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Resumo:

A introducdo de um curriculo escolanico para o pais € problematica quando consitEsaa:
fronteiras multiculturais existentes. Apesar decegisiderado um pais acima de qualquer precon
muitos deles estdo camuflados nos parametros rmsionpostos pelo governo. Em relacdo aonens
de Literatura, percebemos que as fronteiras salaairaiores, ja que este ainda se encontra pe
nos canones, desconsiderando a riqueza cultusibate em outras esferas de circulagédo. Fato
junto com a introducgéo de um curriculo Unicoervam aqueles que o teceram, € necessario intr
aspectos regionais que tornem o ensino mais referela as necessidades de cada pubhian-Nc
entanto, na prépria forma de exposi¢cédo do docuntEitial, percebemos que esta ndo € uma ab
de fato.
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Abstract:

Theintroduction of a unique scholarship curriculum &country is problematic when we considel
multicultural frontiers. Despite of being considér@ country above all prejudice, much of them
hidden in the national parameters imposed by thvemmnent. In relation to the teaching of Literatt
we notice that the frontiers are bigger, thougts ibased on the canon, not considering the ex
cultural richness in other forms of circulationidta fact that, joined with the introduction ofiaique
curriculum, observe the ones that wrote it, it écessary to introduce some regional aspects \
should turn the teaching richer and should considerneed of each targetiblic. However, in th
way the official document is exposed, we noticé the is not an opening at all.
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Embora muito se tenha discutido nos ultimos anbseso ensino de Literatura, essa discussdo ndolédo
0s avancos esperados. Pelo contrario, nos deparaonosim contexto em que 0s maiores debates
campo giram em torno da permanéncia ou ndoedeissino no ambito escolar. Isso se deve a falfins
praticos em uma sociedade submetida a relacbesodier gue, por sua vez, se encontram voltad
imposi¢coes de mercado (formacao de méao-de-obr#iqadh e afins).

De fato, na mente de muitosiabs, especialmente do Ensino Médio, que se véerli@as com leituras gt
objetivam o preenchimento de fichas na escola, @wumprimento de uma imensa lista imposta
grandes vestibulares, a Literatura € mesmo amaldie inatil. Sem entrar no nité da questdo da situac
desse ensino hoje, posto que muito conhecidacadtdi e imutavel, mesmo assim, pretesglesom es:
discusséo inicial defender uma posicao dissonagsas vozes: a necessidade de permanéncia ddurd
no curriculo escolado Ensino Médio. Nao porque sirva para algum @sap mercadoldgico, nesse pa
parece até que preste um desservico, jA que ocupgao da critica aos mecanismos de coisificagé
homem, tdo caros a manutencdo da sociedade cstpitdliesse ponteside a sua importancia, seu cal



antialienante, de ndo-servidao aos mecanismos esigéo de poder:

A literatura confirma e nega, propde e denunciajsap combate, fornecendo a possibilidad
vivermos dialeticamente os problemas. Por issaispensavel tanto a literatura sancionada que
literatura proscrita; a que os poderes sugeremueaasce dos movimentos de negacao do est:
coisas predominante (CANDIDO, 1995: 243).

Reafirmada a necessidade de se ensinar Literayseeciso responder a uma importante questéo: @
Literatura estamos nos referindo?”. Para tant@reaente discussao, partiremos de uma analise goake
Literatura pretendida pelo Governo Fedeedpressa nos documentos oficiais do Ministéricedacaca
(doravante MEC), quais sé@o: o documento Literaesarito por Osakabe e Frederico (2004) e as @uéal
Curriculares para o Ensino Médio (doravante OCEMjeratura (2006) e, a partir desshscussac
colocaremos em debate a introducdo dos estudoscutwitais nesse contexto, sua presenca ou aut
nesses documentos e as implicacdes desses estudasioulo escolar(1).

O curriculo nacional e suas implicac6es

A Lei de Diretrizes e Bses da Educacao (doravante LDB), de 1996, exp@eessidade de implementa
de um curriculo nacional comum, suficientementeiyiel para ser complementado por uma [
diversificada em que caracteristicas regionais@&sadevem ser inseridas conforme a demanda dasases

De acordo com Berenblum (2003: 105), apoiasdoem Apple (1994) ao impor um curriculo naci
comum, por mais flexivel que possa parecer, inzeg#uno sistema educacional mais um mecanisn
«controle e regulacdo», ja queessse transformam em parédmetros para a avaliagdtaote da «qualida
da educacdo», um dos pilares dessa medida.

Com isso, 0o Governo Federal impde aos estados emamscipios conteddos minimos, consider:
«patrimonios universais da humanidade», spjgostamente garantiriam a qualidade da ofertansi@ce en
todo o pais. Mas afinal, o que faz parte dessen@atio? De acordo com Moreira, o curriculo nacional

tem sido um dos principais alvos de questionameo® intelectuais criticos da educacaosess
contetdos minimos podem conduzir a valorizacdo atiEGes culturais considerados parte de
cultura comum, nacional, contribuindo para o «ledianento de sentimentos de identidade nacic
(1996 apud Berenblum, Idem: 106, grifo nosso).

Nesse serdo, pensando na Literatura e considerando as naaslade Moreira, 0 primeiro passo par
estabelecimento de um curriculo nacional que busquealorizagdo da identidade nacional brasileé
propor o ensino da Literatura nacional, apenasieodg fato, acontece:

Pensamos que se deve privilegiar como conteudasie o ensino médio a «Literatura brasile
porém ndo s6 com obras da tradicéo literaria, melsindo outras, contemporaneas significati
Nada impede, e é desejavel, que «obras dauticionalidades», se isso responder as necess
do curriculo de sua escola, sejam também sele@sn@CEM - Literatura, 2006: 73-4 grifo
N0SS0).

Nesse excerto podemos perceber o quanto as OCENeada aos preceitos da LDB (1996), tem
«Literaura brasileira» como a base nacional comum ebessade «outras nacionalidades» como a
diversificada do curriculo. Nado entraremos na dis@o acerca da unanimidade da Literatura brasie
curriculo — apesar de acreditarmos ser importangeogaluno tenha contato com a riqueza literéria,
importando a nacdo provenientepeis, pressupomos que esse recorte se deva addate trés anos



Ensino Médio serem insuficientes para um estudiemiico de todas as obras pretendidas, quan
considera um contato baseado na historiografiatite

Retomando a discussao, ainda nesse mesmo excarpmnio que mais chama a atengéo aos interesse
trabalho é a «legitimidade», isso porque, no decodos OCEM, ha uma recorréncia de termosic
«significativa» e «autorizada» em relacdo as proelsi@rtisticas, que demonstram a necessidade da
Literatura presente na escola seja legitimada Igoeen, quer seja pelo tempo, no caso dos canonespgl:
critica contemporanea no caso dos nao-canonicos.

Nesse sentido afirmam “nem tudo que é escrito gedeonsiderado literatura” (Idem: 55), fato comual
concordamos, porém, ficam algumas duvidas, combneg aquilo que ndo € candnico, para que podsz
presente na sala de aula? @asmo, quem possui tamanho poder a ponto de dijae@ bom e o que
ruim? Quais sdo os critérios para essa analise?

Antes de tentar responder a algumas dessas questdisdiscutir a posicdo que ocupam as prodt
culturais ndo-candnicas na sociedade contemporanea.

As producgdes multiculturais e sua (des)valorizacéo

E de se estranhar o subito interesse e valorizdgativersidade em uma sociedade globalizada queana
intencdes de homogeneizacao cultural. De acordo Maimer “a pluralidade wdtural sempre fez parte
mundo; o fato, em si, ndo € novidade. O que é Boaatencdo que ela vem recebendo, principalmen
parte de educadores” (2007: 258). Silva (2005) delbam essa questdo ao analisar a relacéo entieutue
multiculturalismo.

Segundo o autor, 0 multiculturalismo nasce nosegai® Norte como um movimento ambiguo, que |
tanto por uma reivindicacdo dos grupos dominaddisiralmente, as chamadas minorias, quanto por
solugéo aos problemas trazidos por essa ddemtsi na constru¢do de uma identidade nacional Hema
Em ambos os casos, seja em sua posicao criticasoecda primeira tendéncia, seja em sua posiga@ljmc
caso da segunda, estdo imbricadas as relacOesdde gue “obrigaram essas diferentesturas raciais
étnicas e nacionais a viverem no mesmo espaco¥/{glbp. Cit.: 85).

O grande avanco dos estudos multiculturais em &elaxs teorias criticas € a explicitacdo de ques
relacdes de poder instauradas na producao dardifesstao racionadas ndo somente a questdes de ¢
como preconizavam as teorias criticas, mas tamhi@miaan para as desigualdades de género, r
sexualidade.

Sendo assim, a luta das minorias € contra as edal@®poder que impdem uma cultura privilegiatteanca
masculina, européia e heterossexual» (SILVA, dp. 88), ou seja, que torna comum uma cultura dio
corresponde a todos.

As criticas a tal perspectiva, ainda de acordo &iwva provém de grupos conservadores, tradicioa
progressistas. Os conservadores acreditam quet@uituralismo é:

um «ataque aos valores da nacionalidade», da &ndi¢i «heranca cultural comum». Em ter
curriculares, o multiculturalismo, nessa visao,tgmde substituir o estudo das «obras conside
como deexceléncia da producgao intelectual» ocidental pelass consideradas «intelectualm
inferiores» produzidas por representantes das atesrianinorias” -negros, mulheres, homossexi
(SILVA, Ibidem: 89).



J& os progressistas acreditam que a énfaseaniadiplas identidades proporcionaria a fragmentaga
«cultura nacional Unica e comum». Para 0 autor,aanals perspectivas de critica, deixam de ver g8
«cultura comumx» confunde-se com a cultura dominante

Berenblum atenta para a “necessidade desiderar as diferencas e, com elas, a existéncidivigsa:
subjetividades”, e prossegue afirmando que a esow@atém uma tendéncia a homogeneizaca
nivelamento de “alunos portadores de capitais @iuliferentes ao que a escola pretende tramsifap.
cit.: 104), condenando-os ao fracasso ou ao abaresuolar.

Um ensino multicultural pautado nos canones?

A partir das consideracdes da se¢ao anterior retm®i@ discussédo acerca dos canones. Ao elabor:
forte critica ao «canonx», por eggsar somente uma cultura particular daqueles @usm um lugar cultur
e socialmente privilegiado, estensk®- com os estudos multiculturais, uma discussiéiada ainda ne
teorias tradicionais do curriculo, que viam a latara como um ensino sufidpo, desnecessario par:
formacao do trabalhador (SILVA, op. cit.), poréneste caso, a Literatura, tal como ela € ensinad
escolas, passa a ser vista como um canon a sabaeo. Em ambos 0s casos o ensino de Literatuazes
declinio.

Dessa 6érma, a posicao das OCEM néao dialoga com essas mpwestoes trazidas para o ambito dos es
do curriculo. Pelo contrario, parece mesmo ignasa-|

Ao se tratar das orientagOes curriculares parasinerde literatura, considerase; portanto, e
primeiro plano, as criagcdes poéticas, dramaticiscmnais da cultura letrada. Tal primazia vis
garantir a democratizacdo de uma esfera de produgéizal pouco ou menos acessivel aos leit
sobretudo da escola publica, fora do ambiente a&s(@OICEM:Literatura, 2007: 60)

Sob a mascara da garantia da qualidade do enspastemdo do pressuposto de que os alunos ja téatc
com outras manifestacoes “ndo-letradas” fora dal@sas OCEM insistem em um ensino baseads
canones, mesmo admitindo o seu carater historingagvezes ignorado pela escola:

Ainda relativamente a selecdo dos textos, € impri@mbrar que o canone ndo € em si significe
significa que uma obra, na sua trajetoria, de qoiaudgiu & o momento contemporaneo de leit
foi reiteradamente legitimada como elemento expreste sua época. O canone ndo é estatic
incorpora ou exclui obras em decorréncia de alguraaaveis, sendo talvez a mais importante ac
dos «estudos criticos, em especial os estudosraga® (OCEM, 2007: 75 — grifo nosso).

Para Berenblum, os Curriculos Nacionais servem celeraentos de controle, dai a necessidade de ote
avaliacdo do conhecimento do aluno em provas undés tanto pelo Governo deral quanto pelos estad
E, tais avaliagbes prezam pelos “conteddos chamadumos, que estdo indicados nos curriculos esgc
considerados «patrimdénio universal da humanida(@RRENBLUM, op. cit.: 105 — grifo da autora).

Nesse ponto chegamos mapasse do ensino de Literatura baseado nessemdpts oficiais, mas que
busca multicultural. Isso porque, se as obras ogmieaneas, especialmente as produzidas pelas as
nao tém o suporte do tempo, que ja as legitimaraditgtivamente falado, muito menos tém elas [as ol
contemporaneas] quem o faca agora, j& que a cdtineemporanea ainda ndo possui uma forca te
consiga impor qualquer autor ou obra recente comamovo canone. Isso, claro, quando esta mesmea
esta preocupadem analisar as producdes das minorias, o queseemre acontece. Ou seja, 0 ensin



qual ele € hoje esta contribuindo para silenciavazes historicamente silenciadas» (Ibidem: 106).

Portanto, se, de acordo com as OCEM, é precisaigrieg» umaobra literaria antes de sua chegada a e
qguem fara esse papel de «legitimador» em uma smeddo democratica em termos de classe ¢
género, raca e cor? Alguém que pertence a umasdessarias, que provavelmente seria deslegitimasda
clasg dominante ou alguém da classe dominante queagdaca producdo da minoria, sob a ameag
cultura nacional comum?

Literario e nao-literario: uma fronteira social

Iniciamos a discussdo dessa se¢cdo com uma questadadora: como definir o que éeliario do que néo
literario?

As OCEM trazem essa mesma discusséao ao citar GhigpP05). De acordo com essa autora, existem
posi¢cdes diversas no ensino de literatura, umdam@ofessor «autoritario», que somente trabalhaaends
aula comautores candnicos, a outra € a do professor difi@® democratico», que traz para a classe t
qualquer tipo de texto. Ainda apoians®-na autora, as OCEM relatam que quanto & pos@é@servador
existe uma continuidade da forma de aprendizagessederofessor, considerado um reprodutor de fos
pré-concebidas, ja a posicao libertéaria, assim charpadaesconstruir o canone, esconderia em seu «
democratico, demasiada tolerancia aos produtos asan supondo uma atitude preconceituosavguec
aluno a incapacidade de fruir produtos de qualidade

No documento Literatura, que serviu de base parer tas consideracdes elaboradas nas OCEM
citadas, a mesma posicao prevalece:

O resultado automatico desse processo [de aviltantenenso] foi o rebaixamento de nivel e
exigéncias de ensino, rebaixamento justificadouypoa suspeita preocupacao de adequar o ens
condicbes do aluno. Trate de uma versao perversa do velho preconceitmmdegu qual nao ¢
devem deitar pérolas ap®ercos, ou seja, as classes subalternas s6 mereneemsino a sua altt
(OSAKABE; FREDERICO, 2004: 62).

De fato, essa posi¢do € bastante defendida entestodiosos de Literatura, é preciso que o alunbe
contato com obras de qualidade e nédo quie asmascara de uma suposta democracia, este raksmacsej:
impedido previamente, por conta de seu local deimasto ou situacao financeira de conhecer e fais
obras. Mas quais séo elas?

Sabemos por meio das palavras de Candido que:

Em nossa sdedade ha fruicdo segundo as classes na medidauerurq homem do povo e
praticamente privado da possibilidade de conhecapreveitar a leitura de Machado de Assit
Mario de Andrade. Para ele, «ficam a literaturandssa, o folclore, a sabedorip@stanea, a cang
popular, o provérbio». Estas modalidades séo irapt@$ e nobres, mas € grave consitlEsa&ome
suficientes para a grande maioria que, devido &gake a ignorancia, é impedida de chegar as
eruditas (1995: 256-7 — grifo n0sso).

Portanto, a «literatura de massa», 0 «folclorexsabedoria espontanea», a «cancdo popular
«provérbio», de acordo com Candido ndo sdo candPels. contrario, sdo mecanismos utilizados
professores, a servico de um sistema maior, quarprprevamente o aluno do contato com «Machad
Assis» ou «Mario de Andrade», esses sim, canones.



Tal afirmacdo € um lugamemum nos estudos literarios, o problema € a ajgy que dela se faz 1
OCEM, que partem dela para indagar: “Qual seriacentluga do rap, da literatura de cordel, das letrg
musicas e de tantos outros tipos de producédo, esa@mu verso, no ensino de literatura?” (2007: Hife
Nnosso), e prosseguem respondendo que a sua impastdau grau de significancia dentro de deireadt
contexto ndo € suficiente para imprirtties qualidade estética, cabendo esta a analisdta®s, como fc
feito com os candnicos. Alias, os critérios utitiaa devem ser 0s mesmos aos quais sao submetitioga
candnicos:

Qualquer texto esito, seja ele popular ou erudito, seja express&iagiupos majoritarios ou
minoria»s, contenha denudncias ou reafirme o «stptasdeve passar pelo mesmo crivo que se L
para 0s escritos candnicos»: Ha ou nado intencobedd artistica? A realigdo correspondeu
intencdo? Quais 0s recursos utilizados para ta#? §aw significado historicsecial? Proporciona e
o estranhamento, o prazer estético? (OCEM: Litema007: 57 — grifo nosso).

No contexto das OCEM, o que se quer € discernitexto literario de um texto de consumo, todav
afirmacao grifada acima permite multiplas interpgées, pois, considerando a situacdo das mincuas
producoes estéticas devem passar pelo «mesmo quievase utiliza para os escritos candnicos».aS#u
impossivel, na medida em que se trata de uma &t producdo completamente distinta.

Maher, ao discutir o conceito de «relativismo aalte de Franz Boas, que defende a especificidadmak
cultura por ser resultado de fatores socio-histéricreprodutiveis, afirma que “nenhuma cultura pedi
julgada por padrdes externos a ela” (op. cit.: 2B&conhecendo o carater hibrido de formacao dagasie
sua constante relacdo de interpenetracao, tragldoperspectiva pés-moderna, atentapas a discuss:
suscitada por esta afirmacdo. Como atribuir valoma producéo que para a classe dominante congti
fator de destruicdo de uma pretensa cultura na@ona

Ainda de acordo com a autora (Ibidem: 267-8) ascpes multiculturais critias ou a «interculturalidade
como prefere chamar, acreditam em uma formacadagsgoe atente para o «desvelar» das estra
utilizadas para construir a superioridade de unttareuem relacdo as outras, pois, todo o conhedorave
ser considerado e ndo somente o pertencente a dassnante.

Nesse ponto, entdo, afirmamos que a fronteira entensiderado literario e o néiterario, excetuando .
producdes de massa e seu baixo valor estético algugu esfera, € muito mais social do pontwidea de
relacdo maioria e minoria, do que estético, jaegte critério ainda ndo tem sido convenientemesidieae
para a analise das obras literarias contemporaneas.

Consideracoes finais

Pudemos perceber a partir dessa breve analiseadosnéntosoficiais do Governo Federal, em relacac
ensino de Literatura, que estes ndo abrem qualiyeeha as producdes regionais, ndo canOniqasGie
nao tém a oportunidade de assim serem designadbgual solicita a LDB, de 1996.

Um ensino de Literata pautado nos canones, que visa a formacao pteakudo, & humanizagéo, ao con
do mesmo com obras de valor inestimavel socialmeadequais ndo obteria fora do ambiente est
esconde uma boa intencdo, a da formacédo do sgjgidial, critico. Tdavia, centrar 0 ensino somente
obras ja consagradas € também privar este mesmm ale ter contato com producdes -cultt
contemporaneas, além de produg¢des multiculturaguas ele também néo tera contato fora do amt
escolar.

Nesse sentidago colocar os canones em patamares altissimosCEM@® fazem passar por uma «culi



nacional comum», ou seja, fazem pensar que «esgx@eléncia da producéo intelectual nacional, rssm
ao menos considerar outras producfes contemporgueaontribuem para a formagéo do nacional, hobrid

Para Silva,

Da perspectiva multiculturalista ndo existe nenhymsicao transcendental, privilegiada, a part
qual se possam definir certos valores ou instirggomo universais. Essa posicdo é sel
enunciativa, isto é, ela depende da posicdo derpdguem a afirma, de quem a enuncia (op.
90).

As OCEM, ainda em seu julgamento de valor de prédutacional, também confundem o0s conceitc
cultura de massa com cultura popular. Fazem oripitwfessor pensar que tudo o que ndo é canoér
producdo de massa. Contradizeenao considerar o cordel, por exemplo, como umdugao acessivel ¢
alunos, portanto inferior em relacdo aos canoneafianar que, a cultura popular, muitos textos
“capazes de proporcionar fruicdo estética” (OCEMtertura, 2007: 59). Seguindo esse racioc
erroneamente se concluiria que o cordel nao sereaproducéao cultural popular.

De qualquer forma, acreditamos em Silva quandoaéstea que

a igualdade depende de uma modificacdo substadciaurriculo existente. Nao havera ‘jus
curricular’, para usar uma expressao de Robert €lhra® 0 canon curricular ndo for modificado |
refletir as formas pelas quais a diferenca € prioduzor relacdes sociais de assimetria (op. @).: 9

Todavia, € preciso que se faga uma mudanca sulatanccurriculo e ndo nas producdes literariaspa
bem atenta Chiappini (2001), para que ndo se pamduzteraturas engessadas @rol do «politicamen
correto», “porque a literatura sempre deixou diatog contradicdo e tematizou os estereoétipos. e
policiarmos, engessaremos 0 que ela tem de criatouee possibilitou isso”.

Portanto, deixamos o apelo para a manutengdod® ensino de Literatura na escola no Ensinoid®jéathic
como preparatorio para o Vestibular, ndo pautatin@nte no livro didatico, ndo seguindo demasiatede
0s parametros da historiografia literaria, ou seja,ensino ndo «engessado», mas quernéjtiplo em su
forma de lidar, em suas situacdes de ensino, enest@ha. Que reflita as preocupacoes, aflicbesnuk
sociedade hibrida e que, por assim o ser, abrartspara 0 hovo, o desconhecido, o culturalmsugerior
todavia socialmente inferiorizado.
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Notas:

(1) Apesar de mencionarmos em algumas passagemstexto do Ensino Fundamental, nosso interes
presente trabalho se encontra no Ensino Méminser esse 0 momento de estudo sistematico eeaiuta
objeto de nossa discussao.
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