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Resumo: Este trabalho é um recorte da pesquisa de mestrado realizada na Faculdade
de Educag&io/UnB, junto alinhade pesquisa Ecol ogiaHumanae Praxis Pedagogica, na
area de concentrag@o Educacéo e Ecologia Humana, eixo Educacéo do Campo, cujo
titulo €“ O potencial daLicenciaturaem Educagéo do Campo daUnB paraaprodugéo
de agles contra-hegemodnicas: um estudo de caso no Assentamento |talina em
Planaltinade Goiés”. Realizou-se um trabalho de campo no qual as técnicas de grupo
focal, entrevista semi-estruturada, observagéo e andlise documental constituiram os
principais instrumentos de coletas de dados. Os sujeitos desta pesquisa foram oito
estudantes da segunda turmada Licenciaturaem Educagéo do Campo/UnB, que resi-
dem no Assentamento Itaina (trés homens e cinco mulheres); quatro docentes do
referido curso que orientam e acompanham alnsergéo OrientadanaEscolado Campo
enacomunidade (umamulher e trés homens); umadiretora, uma coordenadora peda
gogica, cinco docentes (quatro mulheres e um homem), doze educandos(as) (nove
homens e trés mulheres) da escola de insergéo e quatro pessoas do Assentamento
Italina. Neste texto, apresenta-se umareflexao sobre acompreensdo deAlternanciano
processo de formagéo de educadores e educadoras do campo. Os resultados da pes-
quisa apontam que, para alguns docentes da Licenciatura em Educacdo do Campo
(LEdoC), a alternancia € um modo que define a maneira de formar os educadores e
educadoras do campo e a organizag&o do trabal ho pedagdgico do curso. A alternancia
em construgéo na LEdoC da UnB é entendida pelos estudantes e docentes desse
curso que participaram destainvestigagéo como um principio que possibilitao didlogo
entreateoriaeapréticano tempo real daformagao, além de permitir que os educando(as)
compreendam aescola e acomunidade por meio daintervengao narealidade configu-
rada na Inser¢éo Orientada na Escola e na Comunidade.

Palavras-chave: Alternancia. Formag&o de educadores e educadoras do campo. As-
sentamento Italina.

Alternation in the rural educators training process
Abstract: This paper is acut out of the masters research made out at the Faculty of

Education, Universidade de Brasilia (UnB), within the research line Human Ecology
and Pedagogic Praxis, in the concentration area of Education and Human Ecology,

O presente texto € parte da dissertacdo de mestrado desenvolvida no ambito da linha de pesquisa Ecologia
Humana e Préxis Pedagdgica, na area de concentragdo Educacdo e Ecologia Humana do Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo da Faculdade de Educaggo da Universidade de Brasilia, e se insere nos estudos da
Educagéo do Campo. Investigou-se a experiéncia da I nser¢éo Orientada na Escola do Campo e na Comunidade,
que vem sendo implementada e desenvolvida no conjunto das atividades formativas da Licenciatura em Educa-
¢80 do Campo (LEdoC) em andamento na Universidade de Brasilia.

Prof. do Departamento de Educagdo Campus XII/UNEB, doutorando em Educagdo/UnB, e-mail:
rodrizex@hotmail.com



258 TrinpADE, Domingos Rodrigues da. A alternancia como elo articulador...

Rural Education field, entitled “ The potential of Teaching Diplomain Rural Education
at UnB for the production of counter-hegemonic actions: a case study in Italiina
settlement, in Planaltinade Goiés’. A field work was carried out based on thefollowing
instruments for data collection: focal group technique, semi-structured interview,
observation and documental analysis. The interviewee subjectsin this research were:
eight students from the second class of Teaching Diploma in Rural Education who
residein Italina settlement (threemale and fivefemale); four Rural Education professors,
who guide and accompany the Oriented Insertion in the Rural School and in the
Community (one female and three male); one principal, one pedagogic coordinator,
fiveteachers (four femaleand one male), twelve students (9 maleand 3 female) from the
insertion school and four people from Italina settlement. In this paper, it is discussed
about the understanding of the concept of Alternation in the rural educators training
process. The research results point that, for some professorsin the Teaching Diploma
(LEdoC), Alternation is a means of defining how to train rural educators and how to
organize the course pedagogic work. TheAlternation under construction in LEdoC at
UnB isunderstood, by the students and professorswho took part in thisinvestigation,
as a start that enables a dialog between theory and practice in the training. Also, it
allows the educators to understand the school and the community through the
interventionin thereality made by Oriented | nsertion in the School and inthe Community.

K eywor ds: Alternation. Training of rural educators. Italina settlement.

INTRODUCAO

Esse curso de graduacéo é ofertado pela Faculdade UnB Planaltina
com apoio do Centro Transdisciplinar de Educacéo do Campo e Desenvolvi-
mento Rural (CETEC/UnB), em parceria com Instituto de Capacitacdo e
PesquisadaReformaAgréria(I TERRA) eaEscolaTeécnicaFedera deBrasilia
— Unidade Descentralizada de Planaltina— DF . E destinado a educadores
e educadoras de escol as publicas de educacdo bési ca, especia mente assenta-
dos, reassentados e outros camponeses ou que coordenam ou acompanham
cursos formais apoiados pel o Programa Naciona de Educacdo na Reforma
AgrériaPRONERA (UnB, LEdoC PPR, 2009).

Suaestruturacurricular é organizadaem regime deAlternanciaentre
Tempo-Escola (TE) e Tempo-Comunidade (TC). Entende-se por TE os pe-
riodosintensivos deformagao presencial no campus universitério, epor TC,
os periodos intensivos de formacao presencial nas comunidades campone-
sas, com a realizacdo de praticas pedagdgicas e politicas orientadas pela
Universidade. Essas préti cas séo chamadas nalL EdoC de | nsercéo Orientada
na Escola do Campo (IOE) e Insercéo Orientada na Comunidade (10C), as
quaisforam objeto deinvestigacdo do estudo que culminou nadissertacdo de
mestrado.

Essagraduacao esta organizadaem oito etapas compostas por oito TE
(quevariam entre trinta e quarenta e cinco dias cadauma) e oito TC, que se
configuram como acontinuidade do processo deformacéo dos educandos(as).
Um TE mais um TC correspondem aum semestre letivo.
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A LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO DA UNB

A Licenciaturaem Educacdo do Campo daUnB é parte dahistériada
luta dos movimentos sociais do campo, a qual é pautada pelo objetivo de
transformacao darealidade social. Assim, as concepcdes e pressupostos que
fundamentam esse curso partem da premissa de que ndo ha como pensar
uma proposta educatival/formativadesvincul ada de um projeto de sociedade
e de nacdo. A concepcao de formacdo docente nesse curso esta atrelada ao
modelo de desenvolvimento de campo e sociedade defendido pelo Movi-
mento de Educacédo do Campo.

Conforme Gramsci (1982), umatransformacéo nasociedade pelaclasse
trabal hadora n&o depende unicamente de suainsercdo nalutapelastransfor-
magdes econdmicas, mas de suaorgani zacao cultural, do nivel de conscién-
cia de classe que implica uma preparacado politica da classe popular que,
segundo esse mesmo autor, € atributo ndo so de alguns, mas dacol etividade.

Nesses doze anos de existénciado M ovimento de Educacéo do Cam-
po, aformacao especifica dos educadores e educadoras do campo tem sido
“bandeira’ de lutados movimentos sociais e sindicais do campo e de algu-
masinstitui cdes publicas de ensino; umaformagcdo numavisao maisaargada
necessaria para os educadores e educadoras que possam assumir o papel de
protagonistas de processos educativos e formativos de diferentes dimensdes,
gue possam atuar, ef etivamente, paraalém daescola. Nesse sentido, aL EdoC
se propde aprofissionalizar os educandos(as) paraas seguintes atuacoes:

Nagestéo de processos educativos escol ares, entendidacomo forma-
¢do para a educacdo dos sujeitos das diferentes etapas e modalidades da
Educacao Béasica, paraaconstrucdo do projeto politico-pedagdgico e paraa
organizacdo do trabalho escolar e pedagdgico nas Escolas do Campo, e na
gestdo de processos educativos nas comuni dades, compreendida como uma
preparacao especificaparao trabalho formativo e organizativo com asfami-
lias e/ou grupos sociai s de origem dos educandos(as), paraliderancade equi-
pes e paraaimplementacdo deiniciativas e/ou projetos de desenvol vimento
comunitario sustentavel queincluam aparticipacdo daescola(UnB, LEdoC
PPPR, 2009).

A organizacgo da formacdo dos educadores e educadoras do campo,
com base nesses doiscampos de profissionalizac8o, se assentanos principios
da Educacdo do Campo, quando esta endossa que a formacao ndo acontece
apenas na escola, mas também nas rel acles estabel ecidas nas comunidades.
Por conseguinte, a inser¢do pedagdgica e politica dos educandos(as) como
uma das atividades formativas da L EJoC perpassa essas duas esferas de for-
macao, 0 que requer um olhar investigativo na perspectiva de totalidade das
préticas deinsercado desenvolvidas naescolae nacomunidade do campo.

Fundamentando-se na anélise do projeto politico pedagégico e do
envolvimento do pesquisador nadinémicado curso considera-se queal EdoC
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expressa a preocupacao com a educacdo escolar e 0s processos formativos
gue acontecem Nos acampamentos, assentamentos e comunidades rurais e,
ao mesmo tempo, se revelacomo umaformade construgdo de uma contra-
hegemonia, no sentido de que busca“ reinstalar-se a probleméticadaforma-
¢a0 deintel ectuai s organi cos capazes de protagonizar umagrande mudanca
politico-cultural” (CAMPIONE, 2003, p.60) nas comunidades de insercéo
dos seus educandos(as).

Como apropostado curso € o atendimento de um publico diferenciado daquele majo-
ritério nos centros urbanos, foi adotado a Pedagogia da Alternancia, que divide a
cargahorériado curso em dois momentos: o Tempo-Escola(TE), em que os educandos
se concentram por cerca de quarenta dias na estrutura da universidade para estudar,
emtempo integral, durante ostrésturnos do dia, e o Tempo-Comunidade (TC), em que
0s estudantes cumprem parte da carga horaria das disciplinas das etapas desenvol-
vendo os trabalhos tedricos e préticos em sua comunidade origem e na escola do
campolocal (VILLASBOAS, 2010, néo paginado).

Conforme referencia Villas Boas (2010), a L EdoC adotou a Pedago-
gia da Alternancia no processo de organizacéo da carga horaria do curso.
Essaformade organizacao pedagdgicaconsideraas particularidades dareali-
dade social dos estudantes e possibilita estabelecer uma conexdo entre o
contexto vivido e aUniversidade, se apresentando como um paradigmade
formacgao que se concretizaapartir darelacdo TE e TC. Essapropostando €
estatica, indica movimento, esse ir e vir permite a criagdo e, com €ela, a
elaboracdo do conhecimento.

Sobre a Pedagogia daAlternancia, € preciso ressaltar que surgiu em
terrafrancesa como experiénciadas Maisons Familiales Rurales, no ano de
1935. Elanasce como resultado damobilizacdo e organizacéo de algunsagri-
cultores da comunidade rural Sérignac-Péboudou, em Lot-et-Garone, no
Sudoeste da Franca, diante darejeicao e desmotivacdo de seusfilhoscom a
pedagogiadesenvolvidanas escol as urbanas erurais que frequentavam. Além
disso, notaram que a escol a of ereciauma educacdo alienante e ndo partiada
realidade de seusfilhos (ESTEVAM, 2003; DIAS, 2006; RIBEIRO, 2008).

Essa experiénciaconquistou varios paises e chegou no Brasil em 1969,
no Estado do Espirito Santo, sob aliderancadojesuitaitaliano Padre Humberto
Pietrogrande e coordenado pelo Movimento de Educacéo Promocional do
Espirito Santo (MEPES).

O Brasil conta atualmente com um grande nimero de experiéncias
gue adotam a alternanciacomo organizacao dostempos educativos. Confor-
me Silva (2007), somam mais de 250 experiéncias educativas no territorio
nacional, entre elas: Escola Técnica Agricola (ETA); Escola Familia
Agricola (EFA), Casas Familiares Rurais (CFR), EscolaPopular de Assenta-
mento (EPA), Programade A poio a Formagao Superior em Licenciaturaem
Educacéo do Campo (PROCAMPO), Ingtituto de Capacitacéo e Pesquisa
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daReformaAgraria(ITERRA) e Fundacéo de Desenvolvimento e Educacéo
daRegido Celeiro (FUNDEP).

Para Caldart (2004, p.104), “a Pedagogia da Alternancia emerge do
desegjo de ndo cortar asraizes. E umadas pedagogias produzidas em experi-
éncias de Escolado Campo em que o MST seinspirou”. Contudo, Ribeiro
(2008) sublinhaque

A Pedagogia da Alternancia € uma expressao polissémica que guarda elementos co-
muns, mas que se concretiza de diferentes formas: conforme os sujeitos que as assu-
mem, as regides onde acontecem as experiéncias, as condic¢oes que permitem ou limi-
tam e atéimpedem a suarealizag&o e as concepgdes tedricas que alicercam suas préti-
cas(RIBEIRO, 2008, p.30).

No entendimento de Ribeiro, a alternancia ndo pode ser tratada de
forma homogénea, pensada da mesma forma para todos os sujeitos em to-
dos os lugares. Trata-se de um processo complexo que implica opgoes no
ambito politico, tedrico-metodol 6gico e epistemol dgico. E uma alternativa
formadoraque exige reflexfes permanentes, novas atitudes e novasrel acdes
sociaisentre 0s sujeitos envol vidos no processo de formacao.

Essacompreensdo levaapensar que aaternanciana L EdoC ndo esta4
dada, elase faz no movimento contraditério darealidade concretanum pro-
cesso de complexidade em que néo existe apenas um Unico elemento que
intervém naformacé&o dos sujeitos, mas éarelacéo eainteracdo do conjunto
dos e ementosingtituintes dessapratica que produz formas contra-hegemoni cas
dever e pensar aredidade. Paratal, € necessario que os sujeitos em forma-
¢ao se apropriem darealidade histéricaenquanto seres de praxis. MariaBo-
nita' expressaem suaentrevistaque “aAlternanciaé um modo que definea
maneirade formar os educadores e educadoras do campo e aorgani zacéo do
trabalho pedagdgico, ela é definidora do tipo de educador(a) que esta for-
mando.”

Se oshomens sfo seres do quefazer é exatamente porque seu fazer € agio ereflexdo. E
préxis. E transformag&o do mundo. E, naraz&o mesmaem que o quefazer é préxis, todo
fazer do quefazer tem de ter umateoria que necessariamente o ilumine. O quefazer &
teoriae prética. E reflexfo eacio (FREIRE, 2005, p.141).

Com bhase em tal pensamento, € imperativo questionar: Os tempos/
espacos formativos/educativos da L EdoC dialogam? Se dialogam, em que
momento(s)? Como acontece? Como esta sendo tecido o didlogo?

Conceber e organizar formacdes em Alternancia exige a introducéo
nado sb da complexidade, mastambém do contraditério e paradoxal, ou sgja,
implicapensar em umalégicade formagdo paraos educadores e educadoras

1 M. Bonita é docente e membro da equipe de coordenagéo geral da LEdoC.



262 TrinDADE, Domingos Rodrigues da. A alterndncia como elo articulador...

das Escolas do Campo que ndo despreze, que ndo torneinvisiveis as expe-
riéncias sociai s baseadas em conhecimentos popul ares. Nesse sentido, Maria
Bonita, em sua entrevista, ressalta que “as estratégias de organizacdo do
trabalho pedagogico da LEdoC eu acho que elas privilegiam que a gente
realize, experimente, vivencie o que a gente esta teoricamente construindo
dentro daUniversidade’.

“Nao é simplesmente de um conhecimento Novo que necessitamos; 0
gue necessitamos € de um novo modo de producdo de conhecimento. Nao
necessitamos de alternativas, necessitamos é de um pensamento alternativo
asalternativas’, enfatiza Santos (2007, p.20). Necessita-se de outras possi-
bilidades de producdo de conhecimentos além das provenientes da
racionalidadetradicional.

Nesse entendimento, a aternancia deve servir de ferramenta para o
afloramento das contradi¢des que movimentam o real, detal modo que per-
mita que se estabeleca uma relacdo dial égica entre os tempos educativos,
gue se possam acionar, conjuntamente, teoria e pratica nos processos de
producdo de conhecimentos.

Nesse didlogo, Zumbi dos Palmares (estudante da L EdoC) revelaem
seu depoimento, fazendo referénciaaalternanciavividano curso daLicenci-
atura da Educacéo do Campo da UnB que

A Alternancia € um momento em que a gente pega a parte tedrica, a parte de conteido
mesmo e concilia com a prética e, assim vai fazendo essa troca de conhecimento.
Ent&o, € um momento que a pessoa esta sempre se desenvol vendo. N&o tem como ficar
SO com ateoriaou sO com aprética, asvezes, agentetem apréticaeémuitoineficiente
naparte tedrica, entdo esse momento daAlternanciaé quando agentefaz essatrocade
conhecimentos. (Zumbi dosPalmar es).

A visdo de Zumbi dos Palmares sobre a aternancia que vem sendo
construida dentro do curso da LEdoC UnB remete para o entendimento de
gue o lugar dateoria € no TE e o da pratica no TC. E que a alternancia
promove a troca de conhecimentos entre esses dois espacostempos. Mas
seré que a préticatambém ndo estd no TE, assim como ateoria? E ateoria
estano TC, assim como a pratica?

Baseando-se nos relatérios dos seminérios de TC e das sinteses de
avaliacao dastrés primeiras etapas da segundaturmada L EdoC, percebe-se
gue o processo educativo desenvolvido por meio da aternancia tem sido
(re)desenhado fundamentando-se no impul sionamento das questes emer-
gentesdaredidade dos educandos(as). Considera-se que aAlternancia, com-
preendidaenquanto i nstrumento tedri co-metodol 6gico, poderacontribuir para
os estudantes da L EdoC ocuparem a escola e a comunidade a que eles per-
tencem, a medida que ela viabilizara a IOE e |OC na perspectiva da
desconstrucdo dahegemoniavigente dos processos educativose sociais, pré-
ticaindispensavel paraaconstrucdo de um novo projeto contra-hegemdnico
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de educacdo, de campo e de sociedade. Cambaru (docente da L EdoC) evi-
denciaem suaentrevista que “ se a LEdoC deixar de ser em Alternancia, eu
Ve 0 uma contribui¢do pequenadesse curso paraa Educacdo do Campo.”

A importancia do papel da alternancia no processo de formacao dos
educadores e educadoras do campo aparece com bastante intensidade nas
falas dos docentes no decorrer dos seminarios de avaliacéo das etapas do
TE, no plangjamento do TC e nasentrevistas. Compreende-se que aaternancia
permite que a“vida’ da comunidade sgjatrazida para auniversidade e, ao
mesmo tempo, auniversidade sejalevada para as comunidades.

Nesse didlogo, éimportante reafirmar que umadasintencionalidades
do TC é que o educando(a) comece a se inserir nas comunidades para con-
tribuir para o enfrentamento dos problemas que ali se encontram. Além de
formar educadores e educadoras para as Escolas do Campo, a LEdoC pre-
tende formar protagonistas de acfes que gjudem o0s povos do campo aviver
com dignidade no lugar onde moram. Com base nesse entendimento, foi
criado pelo colegiado docente da LEdoC, num momento de discusséo e
analise do curso, um novo componente curricular que ndo estavainicialmen-
te previsto no PPP, intitulado Conflitos Estruturais Brasileiros e Educacdo
Popular (CEBEP), com o objetivo de levantar as questdes emergentes da
realidade social dos estudantes, de debaté-las, refleti-las para, em seguida,
construir coletivamente propostas deintervencdo social .

A luz dos desafios que os temas emergentes col ocam para 0 curso € possivel reavaliar
a proposta do Projeto Politico Pedagégico (PPP) do curso e levantar consideragdes
sobre as aternativas para o gjuste da equagdo entre necessidade de transmissdo do
conhecimento acumulado, aprendizado com os saberes tradicionais das comunidades
populares e plangjamento e intervencéo critica narealidade (VILLAS BOAS, [2010]
nado paginado).

Segundo Villas B6as (2010), o trabalho do CEBEP se apoiano princi-
pio de que os educadores e educadoras do campo, para serem protagonistas
de acdes contra-hegemoni cas, necessitam refletir sobre os conflitos estrutu-
rais do pais, articulados com a dindmica da realidade das comunidades de
insercdo e, assim, ter as condi¢des necessdrias para o desenvolvimento de
uma praxistransformadoradarealidade, naperspectivadaatuacdo naescola
enacomunidadelocal.

Pistrak (estudante da LEdoC), sujeito desta pesquisa, esclarece em
suaentrevistaque o CEBEP é o componente curricular maisforte dentro do
curso por tratar da questdo da diferenca social, darelacéo de poder dentro
dos assentamentos/comunidadesrurais, e que isso gjudaatracar estratégias
deintervencéo social.

E importante ressaltar que dentro do curso da LEdoC a proposta de
trabal ho do CEBEP tem acontecido com umacargahorariamédiade quinze
horas em cadaetapado TE. Esse componente curricular tem setransforma-
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do em um espaco de debate e reflexdo acerca das agdes desenvolvidas na
escolae comunidade deinsercdo, naperspectivadeavaliar e criar condicdes
de apropriacdo de conceitos e categorias importantes para a proposicao de
estratégias deintervencoes narealidade dos educandos(as) em consonancia
com os objetivosdo curso (VILLASBOAS, 2010, ndo paginado).

Dentre as atividades desenvolvidas pel os educandos(as) nesse com-
ponente curricular, tem-se a prética de intervencdo em coletivos, o teatro
férum, inspirado no Teatro do Oprimido, de Augusto Boal. Segundo Villas
Boas (2010), o Teatro FOrum tem se mostrado nesse curso “ método i mpor-
tante de col etivizacdo do debate e tomada de posi cao sobre temas pertinen-
tes, mas ndo comumente debatidos”.

Esse tipo de atividade pode ser uma forte estratégia de ocupacéo da
escolae de mobilizac&o dacomunidade em que os educandos(as) da L EdoC
estdo inseridos. Ocupar aescolaé umanecessidade paraque elacumprasua
funcéo social e construa uma pedagogia do oprimido forjada com e para o
povo. Uma pedagogia que faca da opresséo e de suas causas objeto de
reflexdo dos oprimidos, de que resultard 0 seu engajamento necessario na
luta por sua libertacdo, em que essa pedagogia se fara e refard (FREIRE,
2005).

Nesse didlogo sobre o teatro enquanto tatica de debate das questdes
emergentes darealidade e de formacao de col etivos, Orquidea (estudante da
LEdoC) revelaem suaentrevista:

Aqui no curso tivemos aula de teatro e |4 na escola de insercéo faz teatro, mas néo faz
teatro com aquela co-responsabilidade socia de transformac&o e aqui a gente apren-
deu como uma forma de romper barreiras entre expectador e ator e 1a a gente pode
colocar isso em préticanainsergéo, dentro do projeto da escola, mas assim, mostrar o
novo jeito defazer teatro, teatro com perspectivade transformagéo. (Or quidea).

A falade Orquideaexpressaum sentimento de subversao das préticas
pedagdgi cas tradicional mente desenvolvidas pel os docentes daescoladein-
sercéo, modificando adindmicado projeto deteatro daescola. Valeressaltar
gueoteatro, como estratégiade |OE el OC, podera servir deinstrumento de
luta da classe oprimida, um espago para pensar e refletir a realidade e as
situacbes de opressao da sociedade. Freire (1980, p.26) afirma que
“conscientizacdo ndo pode existir fora da praxis, ou melhor, sem acéo-
reflexdo. Essa unidade dial ética constitui, de maneira permanente, o modo
de ser ou de transformar o mundo que caracteriza os homens.” Nesse senti-
do, ainsercéo criticanahistoriaimplicagque os homens assumam o papel de
sujeitos que fazem erefazem o mundo. Detal forma, “aeducacdo ndo é um
instrumento valido, se ndo estabel ece umarel acéo dial éticacom o contexto
dasociedade na qual o homem estaradicado.” (FREIRE, 1980, p.34).
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E importante ressaltar que aorganizagio pedagdgicado curso em TE
e TC exige que a atuacdo dos docentes da LEdoC/UnB va além das aulas
ministradas nauniversidade. Elesacompanham e orientam as acfes deinser-
¢do na escola e na comunidade. Essa oportunidade de ir a comunidade de
insercéo dos educandos(as), quando entendi dacomo momento de pesquisa,
permite conhecer as demandas, as questdes emergentes desse contexto, dia-
logar com os sujeitos da escola e da comunidade de insercdo. Permite “ali-
mentar” e“retroalimentar” o processo formativo, amedidaque areaidadee
suas contradi¢des sdo refletidas aluz dasteoriasno TE e (re)significadas na
realidade concreta.

Essa préti ca busca a superacado da dicotomia ensino-pesquisano pro-
cesso ensino-aprendizagem. “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino. Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro.” (FREIRE,
1996, p.32).

No entendimento de Freire, ensino e pesquisa sao elementos daacéo
formativa articulados entre si, acontecem ao mesmo tempo. Demo (2003)
aponta a pesquisacomo principio cientifico e educativo e que esta deve ser
umaatitude cotidianado professor. ParaMolinae M ourdo (2010, p.381), na
L EdoC a pesquisa é entendida como “ atividade-processo estratégico paraa
integracao pedagdgicadas atividades de estudo e construcado de conhecimen-
tono curso.” Trata-se de umavisao amplado processo formativo pautadana
compreensdo de que 0 conhecimento se constréi naarticulagdo dial éticaen-
treteoriaepraticasocial.

Nesse sentido, inserir apesguisaenquanto principio cientifico/educativo
no processo de formacao dos estudantes € um grande desafio para os docen-
tes do curso, considerando o seu proprio processo de formacdo, de base
fragmentada e linear. Requer uma organizacdo do trabalho pedagdgico da
universidade que rompa com a estrutura hegeménica historicamente
construida. Paraisso, exige-se arevisdo de conceitos, de valores humanose
concepegdestedricas.

ALGUMAS CONSIDERACOES

O estudo aponta no referente aconcepcdo de aternancia, que asideias
entre os docentes e estudantes da L EdoC convergem, pois acreditam que a
Alternanciapode dar as condi¢des paraque o dial ogo ef etivo acontecaentre
ateoriaeapratica. Elapossibilitaque os estudantes em formacao percebam
0 movimento das questdes imanentes da vida na dindmica do processo
formativo. Nesse sentido, considera-se a alternancia como uma ferramenta
importante no processo de formacdo docente na perspectiva da contra-
hegemonia, uma possibilidade de trabal har aculturae o trabalho articulados
enguanto matrizesformativas. Por outro lado, adialeticidade desse processo
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permite romper com o modelo de formacdo tradicional. A fala de Aroeira
(docente da LEdoC) éilustrativa dessa afirmativa quando enfatiza que en-
tende a“ Alterndncia como sendo um movimento que leva os contelidos a
partir das demandas que vém dessaAlternancia, do Tempo-Comunidade’.

Compreende-se que aAlternanciaéum“movimento” que estaem“mo-
vimento” naLEdoC. Que elase constréi amedidaque as questdes darealida
de em que os sujeitos em formac&o esto inseridos vao se colocando no pro-
cesso deformagao dos educadores e educadoras do campo, sobretudo porque
aL EdoC tem buscado articular umadiversidade detempos/espacos educativos/
formativos que possibilitam adial eticidade do processo de formacéo.

Nesse contexto, o CEBEP se configura como um forte potencial no
processo de reflexdo dos conflitos estruturais do pais e também darealidade
local dos sujeitos em formacéo na Licenciaturaem Educacdo do Campo da
UnB, na perspectiva de transformar a pratica educativa em uma atividade
politica, umaatividade que possafazer com que os sujeitos se apropriem da
realidade e compreendam os desafios, os conflitos e as contradi¢des que a
movimentam.

Assim, aformagdo docente na LEdoC estd sendo um desafio ndo sO
paraos educando(as), mas também para os docentes; todos estdo aprendendo
juntos, haja vista que os docentes que estdo promovendo a formagdo dos
futuros educadores e educadoras do campo também ndo sdo formados(as)
nesse model o de curso, mas numaldégicadisciplinar. 1sso € algo novo paraos
docentes dauniversidade que se dispuseram aenfrentar esse desafio. A forma-
¢ao por aterndnciatraz paraauniversidade o desafio de pensar o curriculo de
muitos de seus cursos e, consequentemente, o seu papel politico e social.
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