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EDITORIAL

Tempos obtusos, em que as certezas sao construidas de lugares de fala falseados pela
retorica da ordem, da familia, do cidadao de bem. A fala é acao politica da assepsia social.
O que a ciencia tem a dizer sobre isso? O que a racionalidade tem a ver com isso? De que
razao estamos falando? Como construir consensos entre forcas tao desiguais?

O falseamento plantado pela desinformacao aponta a fragilidade das instituicoes
e questiona a fun¢do dos meios de comunicacdao de promover a coesao social. Qual a
relevancia do jornalismo que se tem praticado? Que conhecimento é esse que se permite
colonizar pelo poder e pelo dinheiro?

O acervo da revista Comunicacao & Educacao pode ajudar a esclarecer essas
questoes. Ele tem um valor inestimavel e nos ajuda a compreender os mecanismos de
persuasao construidos pelos dispositivos midiaticos. Tem ainda relevantes contribuicoes
que mostram a capacidade de resiliéncia de profissionais e de pesquisadores que produzem
conceitos, metodologias e propostas praticas a partir do conhectmento profundo das
realidades do Brasil e da América Latina.

Nesta edicao, os artigos trazem temas mais do que urgentes a sevem tratados e
retrabalhados em nosso campo de conhecimento. Eles expressam de maneira pertinente os
problemas e limitacoes, mas também os avancos e a efetiva coniribuicdo da area para a
Jormacgao critica e humanista nos ambientes formais e nao formais da educacao.

Nessa perspectiva, em mais um aniversario a revista Comunicacao & Educacao
mantém seus propositos fundadores, quais sejam: abrir espago aos pesquisadores que
produzem conhectmento na intervelacao, permitindo-lhes chegar ao leitor interessado e
renovar elos e dialogos produtivos.

Ha conguistas expressivas, embora as tramas da desigualdade de oportunidades ainda
imperem tanto na comunicacdao como na educacdgo. Os percalcos do presente fazem parecer
utopico o entrelacamento comunicacao-educacdao, mas o potencial formativo e transformador
dessa interrelacdo repercule e da frutos.

Boa leitura.

Os editores.
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Reforma do ensino
médio: déficit de
comunicagao e
intercorréncias politicas

Adilson Citelli

Professor titular no Departamento de Comunicacoes e Artes da ECA-USP. Ministra cursos
na graduagdo e pos-graduacdo (PPGCOM-USP). Pesquisador 1B do CNPg. Lider do Grupo
de Pesquisa em Mediacoes Educomunicativas (MECOM). Autor de invimeros artigos e livros
voltados aos campos da comunicacdo, educacdo e educomunicagdo.

E-mail: citelli@uol.com.br

Resumo: A recente aprovagéo da nova Lei
que regera o Ensino Médio brasileiro trouxe
consigo uma série de indagacgdes acerca
da estratégia como foi encaminhada e da
propria factibilidade quanto a sua implan-
tacdo. Nascida como Medida Proviséria,
conheceu rapido tramite na Camara e no
Senado, deixando & margem a participa-
cdo dos setores sociais voltados ao tema
da educagdo. Os necessarios processos
de comunicagdo, compreendidos como
transitos dialdégicos — decisivos para o
tratamento de matéria com o alcance de
uma mudanca de rota em ciclo do ensino
basico —, deixaram de ser acionados, re-
sultando em uma Lei cujos interlocutores
foram os gabinetes ministeriais e as salas
de liderancas governistas do Congresso
Nacional.

Palavras-chave: ensino médio; reforma;
comunicagdo; educagdo; politicas publicas.

Abstract: The recent approval of the
new Law that will govern the Brazilian
Upper Secondary Education entailed a
series of questions about its procedural
strategy and about the very feasibility of
its implementation. Issued as a Provisional
Executive Order, it was quickly assessed and
approved by the Chamber of Deputies and
the Senate, excluding from the discussion
the social sectors focused on education.
The necessary communication processes,
understood as dialogical processes - crucial
to discussing a matter possibly affecting
the practices of the whole level of basic
education — were not pursued, resulting in
a Law debated solely in ministerial offices
and in the National Congress offices of
government leaders.

Keywords: upper secondary education;
reform; communication; education; public

policy.
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1. Este texto estava pronto
quando vieram a luz fatos
novos. Cesar Callegari
pediu para se afastar da
presidéncia da comissao
da Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio,
com a publicagdo de um
artigo nojornal Folha de S.
Paulo, de 03/07/2018, em
quediz: "Essaleiprecisaser
revogada, a atual BNCC do
ensino médio rejeitada e o
tema voltar a ser debatido
com a sociedade”. (CALLE-
GARI, Cesar. Revogar a lei
do ensino médio. Norma
pode agravar desigualda-
des educacionais. Folha
de S. Paulo, 03 jul. 2018.
Disponivel em: <https://
www]1.folha.uol.com.br/
opiniao/2018/07/cesar-ca
llegari-revogar-a-lei-do-en
sino-medio.shtml>). No dia
08/07/2018, érgdos da im-
prensa anunciavam que o
Ministério da Educacéo es-
tava retirando a tramitacdo
do documento pararealizar
ajustes em pontos obscu-
ros. Em seguida, o Conse-
lho Nacional de Secretérios
da Educacao (CONSED)
informou que promovera
consulta publica sobre a
BNCC, reservando, para
tanto, o dia 02/08/2018,
prometendo envolver 28
mil escolas do pais. Este
pequeno roteiro mostra
os desencontros que cir-
cundam o assunto, varios
deles apontados em nosso
texto. Entendemos que é
fundamental participar des-
te debate, motivo pelo qual
damos curso a presente
reflexdorealizada, ainda, no
calor da hora envolvendo a
chamadareformado Ensino
Médio.

2.S&o alterados artigos da
LDB (Lein®9.394, de 20 de
dezembro de 1996) e da Lei
n°11.494, de 2007 (Fundo de
Desenvolvimento do Ensino
Bésico - FUNDEB). Ade-
mais, institui a Politica de
Fomento a Implementacéo
de Escola de Ensino Médio
em Tempo Integral.
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1. INTRODUCAO

No dia 16 de fevereiro de 2017 foi sancionada a lei para reformar o Ensino
Médio no Brasil. Tendo por origem a Medida Provisoria (MPV 746,/2016), e
apo6s pequenos ajustes e acelerado tramite no Congresso e no Senado, o docu-
mento legal, descontados os votos oposicionistas, conheceu assentimento. Para
a sua implantacao, entretanto, é necessario que seja aprovada a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o conjunto de orientacoes curriculares que passou
pelo crivo do Ministério da Educacao, (MEC) e que seja votada pelo Conselho
Nacional de Educacao (CNE).

A dita Reforma é composta de acoes que impactam tanto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) quanto na proépria estrutura
organizativa e funcional daquele nivel de ensino®. O caminho a ser trilhado
até a implantacao do Projeto nas escolas € longo e com inimeros percalcos,
inclusive por registrar inconsisténcias que véem sendo apontadas por segmentos
da sociedade civil. Um ponto de convergéncia critica entre os envolvidos no
assunto, mesmo havendo entre eles diferencas politicas ou de concepc¢oes con-
cernentes a Reforma, diz respeito a pressa no encaminhamento e na aprovacao
da proposta governamental, haja vista que, sob a capa de Medida Provisoria, a
ligeireza se faz presente, logo baixando a cota de comunicacao e interlocucoes
imperiosas em processo de tal envergadura e com tantos reflexos para a nossa
educacao formal.

Neste artigo buscamos reconhecer como acontece, 20 mesmo tempo, o
engendramento da Lei sancionada pela Presidéncia da Republica e certas pra-
ticas politicas dirigidas a construcao dos novos consensos de poder resultantes
do impedimento da Presidente Dilma Rousseff.

Hskok

E curioso observar que no acerto efetivado entre as forcas partiddrias
do consoércio promotor do impeachment, coube aos Democratas (DEM) o
Ministério da Educacao; ou seja, ocorreu recuo temporal de décadas. Recorde-se
que, durante o periodo ditatorial, aquele Ministério, haja vista a sua condicao
estratégica no controle politico e ideologico, foi entregue aos mais fiéis aliados
do regime.

Entre 1964 e 1985, com poucas excecoes, os Ministros da Educacao pro-
vinham de um grupo constituido de maneira dominante por membros da
Alianca Renovadora Nacional (ARENA: 1966-1979) ou dreas proximas. Os
desdobramentos deste tronco partidario resultaram em agremiacoes também
vocacionadas a manter o Ministério sob a sua influéncia, como o Partido da
Frente Liberal (PFL: 1985-2007). Ainda nos alvores da 6* Reptblica, o Presidente
José Sarney, chamou para a pasta dois pefelistas, Marco Maciel (1985-1986), e,
em seguida, Jorge Bornhausen (1986-1987), velhos companheiros de jornada
na ARENA, o partido de apoio a ditadura. E mesmo na gestao de Fernando
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Collor de Mello (1990-1992) chefiaram o Ministério arenistas/pefelistas como
Carlos Chiarelli (1990-1991) e Eraldo Tinoco Melo (1992-1992). José Goldemberg
(1991-1992) foi um ponto fora da curva.

Tal quadro comecara a mudar no periodo Itamar Franco (1992-1995),
com a designacao, para a pasta da Educacao, de Murilio Avellar Hingel (1992-
1995), professor que se opusera a ditadura. Em seguida, acompanharemos a
ascensao organica ao poder do forcas que haviam combatido o regime militar.
De inicio, com Fernando Henrique Cardoso, que manteve no MEC, por duas
gestoes continuadas, Paulo Renato Sousa (1995-2003), do Partido da Social
Democracia Brasileira (PSDB). Depois, Luiz Inacio Lula da Silva indicando,
em dois mandatos, uma sequéncia de trés ministros vinculados ao Partido dos
Trabalhadores (PT), Cristévao Buarque (2003-2004), Tarso Genro (2004-2005)
e Fernando Haddad, cujo periodo estendeu-se até a gestao Dilma Rousseff
(2005-2012). Esta intercalou durante os seis anos de exercicio, entre petistas e
aliados, sete ministros, incluindo as duas gestoes de Aloisio Mercadante (PT).

Verifica-se nos dois ciclos sob a égide do PSDB e do PT e no periodo
Itamar Franco o afastamento da linhagem que fora hegemonica por décadas no
Ministério da Educacao, ao menos quanto aos postos chaves. Em consequéncia,
um novo estrato geracional, com outras referéncias ideolégicas, programaticas
e até mesmo partidarias, ascendeu na estrutura funcional do Ministério.

Considerando tal histérico € compreensivel que tenha Michel Temer, em
sua singular ascensao ao poder, nomeado como Ministro da Educacao um
membro do Democratas (DEM) — cujas raizes remontam a velha estirpe ini-
ciada com a ARENA, e seus designativos subsequentes: Partido Democratico
Social (PDS) e Partido da Frente Liberal (PFL) — religando a velha e a nova
Republica. O titular entre 2016 e 2018, Jos¢ Mendonca Bezerra Filho, sem
equipe e experiéncia na area, nomeou como auxiliares diretos um grupo de
administradores educacionais advindos de gestoes federal e estadual do PSDB.
Vale dizer, ha muito afastado do MEC e quase abduzido como agremiacao
politica sob a era petista — a sobrevida, ironicamente, foi dada pelo tsunami
que levou de arrastao a Presidente Dilma Rousseff —, o DEM e a sua heranca
retornaram ao Ministério como resultado dos loteamentos politicos pactuados
para a consecucao do impeachment. O movimento subsequente, visando a
colocar em andamento os possiveis programas educacionais conjecturados pelas
novas arrumacoes do poder, necessitou contar com a dita visao modernizadora
do tradicional aliado, o PSDB.

Hesksk

O contexto de producao do qual decorre a problemdtica reforma do
Ensino Médio traz consigo as marcas de um pais atravessado por profunda
crise politica e na qual as composicoes e aliancas dirigem pautas cujo alcance
dizem respeito, diretamente, aos problemas de governabilidade e de busca por
alguma legitimacao popular. Frente a situacoes deste tipo ronda o incomodo
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6. Fato reconhecido por
pelo ex-ministro Mendonca
Filho, conquanto de ma-
neira torta e sem intuito de
melhor qualificar o debate:
"Houve, sim, uma manifes-
tacdo, na sua propaganda
televisiva, de compromisso
daquilo que é essencial em
termos de reforma de edu-
cacao de nivel médio no
Brasil. Inclusive os videos
circulam nainternet. O que
faltou a presidente depos-
ta, provocou Mendoncga,
foi ‘coragem ou disposicdo
de levar areforma adiante’”.
SOUSA, Josias. Para minis-
tro, mudar ensino médio é
tdo importante quanto re-
formar a economia. Blog do
Josias, 28 set. 2016. Dispo-
nivel em: <http://josiasde
souza.blogosfera.uol.com.
br/2016/09/28/para-minis
tro-mudar-ensino-medio
-e-tao-importante-quan
to-reformar-economia/>.
Acesso em: 14 dez. 2018.
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perigo de se estar abrigando estratégias de marketing, quando nao de pactos
pouco declinaveis, o que, em sua origem, poderia registrar pertinéncia. Em um
termo, o afa publicistico e de avanco sobre parcelas de poder tem o condao
de reduzir os propositos educativos a interesses partidarios, de roteiros ideo-
logicos, de operacoes economicas — haja vista, neste caso, um cendrio que ao
mesmo tempo deprime o financiamento da educacao publica e abre espacos
para ampliar as iniciativas privatizantes nas redes escolares.

A preocupacao em reorientar o Ensino Médio nao vem de hoje, como se
pode ler, por exemplo, no Projeto de Lei (PL) 6840/2013°. O modelo enrijecido,
de natureza meramente introdutéria, nem sempre coincidente com os anseios
dos jovens na faixa etdria entre 15 e 17 anos, tem como alternativa quase unica
o caminho da Universidade. O relatorio Education at a Glance 2017*, originado
da Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Economico (OCDE) —
certamente insuspeita de fazer parte dalguma conspiracao esquerdista —, expoe
numeros a reflexao:

Apenas 53% dos alunos brasileiros de 15 anos estao matriculados no Ensino
Médio; os de 16 anos representam 67%; entre os de 17 anos, 55%. Deles s6 a
metade termina o curso em trés anos. Passando para cinco anos de estudos, com
duas reprovacdes, a taxa sobe para 57%.

Conforme a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD), do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)’, em 2017 o numero de
jovens entre 18 e 24 anos que cursavam faculdade era de 23,8%. E 15,7% dos
brasileiros possuiam curso superior — o Plano Nacional de Educacao (PNE)
introduz a meta de alcancar 50% até 2024. Pelo referido Censo estavam matri-
culados no Ensino Médio 8,07 milhdes de alunos: 7,02 na rede publica e 1,05
na privada. E perto de 1,9 milhao concluiu os estudos.

Em seu desenho tradicional, o Ensino Médio lembra um territério de
passagem, no qual circulam um grupo de alunos que chegara ao fim da jornada
ficando a eles destinado um possivel terceiro grau. Aos demais, o contingente
dos milhoes de excluidos, sobretudo pertencentes aos estratos socioecondémicos
mais vulneraveis, resta garantida a presenca nas estatisticas referentes a evasao
escolar. Os debates acerca do tema realizados em torno do Plano Nacional de
Educacao (PNE) somente reforcam a gravidade do problema, que chegou a
mobilizar a gestao Dilma Rousseff, cujos desdobramentos, porém, encontraram
obstaculos em conjuntura conhecida pela sua natureza politica adversa®.

A reforma do Ensino Médio sancionada apresenta vicio de origem. Foi
encaminhada ao Congresso Nacional nao como Projeto de Lei (PL), mas sob
a forma de Medida Provisoria (MP) — o que resulta em prazo de tramitacao
restrito a 120 dias, recebendo os possiveis adendos dos deputados e senadores
e entrando em vigor a partir da publicacao no Didrio Oficial. O regime de
urgéncia urgentissima € pertinente em circunstancias envolvendo graves crises,
tragédias, problemas a serem resolvidos no curto prazo. Algo totalmente inopor-
tuno quando estd em pauta assunto complexo como o da educacao e, no caso
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especifico, a alteracao de um nivel de ensino, haja vista as implicacoes ai ense-
jadas para milhoes de jovens. O entao Procurador Geral da Republica, Rodrigo
Janot, chegou a afirmar que a MP era inconstitucional — tal alegacao levou a
matéria ao Supremo Tribunal Federal (STF), onde esta para ser apreciada sob
a relatoria do ministro Edson Fachin —, considerando nao ser o instrumento
juridico adequado para impulsionar mudancas estruturais em politicas publicas.

Do debate excluiram-se, no limite, a sociedade, representada por docentes,
discentes, pais, profissionais que trabalham nas variadas atividades educativas; restou
um rearranjo de algo que ja existia, com as corrigendas e reelaboracoes promovidas
por comissao ministerial e aprovada sem mudancas substantivas na Camara e no
Senado. Enfim, o anuncio tempestivo, que provocou reacoes acaloradas de seg-
mentos bastante distintos, incluindo apresentador de televisao, técnico de futebol,
juiz do Supremo Tribunal Federal, casos de Fausto Silva, Tite e Ricardo Lewandowski’,
numa rarissima e ecuménica convergéncia em pais tao polarizado politicamente,
que se manifestaram sob chave negativa com relacao a nao obrigatoriedade de
disciplinas como Artes, Espanhol, Filosofia, Educacao Fisica — mal terminadas as
Olimpiadas do Rio de Janeiro e a correspondente campanha para se enfatizar as
praticas esportivas nas escolas. A despeito de o Ministério da Educacao haver
recuado em alguns dos casos mencionados, nomeadamente Educacao Fisica e Artes,
ficou o sentimento geral de que a pressa, além de ser inimiga da perfeicao, esta
a servico do improviso e de arranjos politicos circunstanciais. Em um governo
pessimamente avaliado, cujas propostas para “tirar o pais da crise” enfileiram a
artimanha da desinformacao e do diz-que-diz de funcionarios do primeiro escalao,
cujo proposito sugere tornar ainda mais vulneravel o ja fragilizado primeiro man-
datdrio (em seu laconico percurso de advertir ministros, negar o afirmado e se
defender de dentincias envolvendo corrupcao), estabelecer uma “agenda positiva”
ganhou foro de tarefa prioritaria. A celeridade indicada para a tramitacao da
reforma do Ensino Médio sob o peso de uma Medida Provisoria esclarece, antes
de tudo, as necessidades do governo no sentido de oferecer ao pais algo de impacto,
posto no terreno do antincio publicitdrio, vinheta animadora de auditorio, ainda
que a promessa traga consigo as marcas de sua propria incompletude. Se possuia
o condao de representar uma “moeda de troca”, as mudancas indicadas para redi-
recionar o Ensino Médio comecaram mal, transformando problemas de fundo em
jogo diversionista de formas.

Poderiamos sustar a nossa reflexao neste ponto, dizendo do apressamento
de um processo que atropelou, inclusive, o Forum Nacional da Educacao (FNE),
nascido da Constituicao de 1988 e posto a funcionar 22 anos depois, em 2010,
com a realizacao da Conferéncia Nacional da Educacao (CNE). A afoiteza de
um governo que conseguiu exibir a proeza de ser o de mais baixa popularidade
da histéria republicana brasileira, formado sob aliancas movidas por interesses,
inconfessaveis alguns, estapafirdios outros (a se ver a deferéncia do ex-ministro
Mendonca Filho recebendo em seu gabinete mensageiros de uma disparatada
proposta de educacao que atende pelo esturdio de Escola sem Partido, cujo feito
maior tem sido o de alinhar pareceres contrarios a sua implantacao, vindos da

7. E do ministro a asserti-
va: "Alguns inominados,
fechados 14 no gabinete,
que resolveram: ‘'vamos
tirar educacao fisica, ar-
tes, isso e aquilo’. Ndo
se consultou a popula-
cédo” (IMPEACHMENT
foi 'tropeco da demo-
cracia’, diz Lewandows-
ki. Folha de S. Paulo. 29
set. 2016. Disponivel em:
<https://www1.folha.uol.
com.br/poder/2016/09/
1817948-impeach
ment-foi-tropeco-da-de
mocracia-diz-lewandows
ki.shtml>. Acesso em: 14
dez. 2018).
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8. O capitulo IV. Ciéncias
Humanas e Sociais Aplica-
das, apresenta a seguinte
redacdoparao §2° "ABase
Nacional Comum Curricular
referente ao ensino médio
incluird obrigatoriamente
estudos e praticas de edu-
cacaofisica, arte, sociologia
e filosofia”. Como se veri-
fica, algo préximo dalgum
enigma a ser decifrado.
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Procuradoria Geral da Republica e de ministros do Supremo Tribunal Federal),
apenas revela o desapreco a roteiros ocupados com a efetiva melhoria da educa-
cao em nosso pais. Apesar destes senoes € importante observar um pouco mais
de perto alguns dos termos da Lei aprovada e apenas aguardando os tramites
finais do Conselho Nacional de Educacao (CNE) para possivel implantacao, se
€ que o imbroglio exposto na nota 1 do nosso artigo sera desenroscado.

keksk

A leitura do texto aprovado permite identificar a presenca de varios artigos
e paragrafos que sequenciam preocupacoes explicitadas em debates e documen-
tos anteriores, conforme ja nos referimos, e dirigidas a mudancas que vinham
sendo pedidas para o Ensino Médio, mas ainda em processo de amadure-
cimento e a cumprir o necessario didlogo com a sociedade. No que tange
ao formulado originalmente na Medida Proviséria, pouca coisa de novo se
vislumbra na Lei sancionada. Nela revela-se um documento composto de
corrigendas, adendos e exclusoes da LDB, cujos fundamentos sao dirigidos
por trés grandes eixos, sobre os quais voltar-nos-emos noutro passo: flexibi-
lizacao curricular; tempo integral; ensino técnico. Acrescentaremos, para efeito
de reflexao, um quarto e difuso elemento: exercicio docente.

A carga hordaria passa de 800 para 1.400 horas — com o minimo de 1.000
horas anuais nos primeiros cinco anos; 60% da grade curricular sera composta
de disciplinas obrigatérias e 40% optativas. Ao menos um dos trés anos do ciclo
sera comum a todos os alunos. O artigo 36 enuncia que o novo curriculo tera
itinerdrios formativos especificos cuja composicao caberd ao discente, segundo as
areas: Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Formacao
técnica e profissional. A oferta das habilitacoes ficara a cargo das redes de
ensino e suas escolas, sendo compulsoéria a presenca de, ao menos, duas das
areas assinaladas. A inclusao de novas disciplinas obrigatorias na BNCC depen-
dera da aprovacao do Conselho Nacional de Educacao e da homologacao do
ministro da Educacao. O Ensino Médio podera ser organizado na forma de
modulos ou sistema de créditos com terminologia especifica.

O assunto concernente as disciplinas e a sua implementacao permanece em
zona obscura, ficando na dependéncia do que se explicitara na BNCC, nas pos-
sibilidades das redes de ensino, nas opcoes dos estudantes na montagem dos seus
itinerarios formativos. Algo consensual € a obrigatoriedade de Portugués e Matematica
ao longo dos trés anos. As comunidades indigenas é assegurada a ministracio
de linguas maternas. Inglés deve constar a partir do 6° ano do Fundamental,
ficando uma segunda lingua, de preferéncia Espanhol, como optativa. Filosofia
e Sociologia voltaram a ser obrigatorias (estavam excluidas na MP), entretanto
nao se esclarece como serao ofertadas: enquanto disciplinas especificas ou com-
pondo bloco abrangente que atende por uma indefinicao chamada de estudos e
praticas®, ou mesmo percorrendo transversalmente o curriculo.
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A BNCCY, em seu estdgio atual, promove o mergulho num labirinto de
dificil compreensao. O volumoso texto de quase 600 paginas firma dubiedades
onde se impoem esclarecimentos, expandindo detalhes e miudezas (sao elen-
cadas proximas de 100 competéncias e mais de 1.500 habilidades especificas)
cujo resultado é a circunscricao de praticas escolares ji em andamento na
diversidade regional brasileira, correndo o risco, inclusive, de travar proposicoes
inovadoras em marcha'. E o que aponta o relatorio Diagndsticos e Propostas para
a Educagdo Bdsica Brasileira, produzido pelo Instituto de Estudos Avancados da
Universidade de Sao Paulo':

BNCC nao estabelece conhecimentos essenciais e indispensaveis cujo aprendizado
deve estar cumprido ao final de cada etapa da educacao basica. Em vez disso,
determina cada passo a ser dado, em conteudos mitdos, por série. Reitera a
fragmentacao disciplinar e nao articula os polos historicamente cindidos dos
anos iniciais e finais do ensino fundamental [...] Muitas passagens do documento,
sendo ininteligiveis até para especialistas, nao poderao orientar a pratica docente.
Dessa maneira, o texto tende a ser inécuo, deixando tanto de impelir quanto de
impedir a acao docente, que independe em grande parte dessas balizas todas.

Consideremos um pouco mais os eixos referidos como estruturantes da
proposta em exame.

1. Flexibilizacao. Trata-se de ponto ha muito requerido pelos educadores
para permitir mobilidade dos estudantes, além de contemplar os propositos e
as vocacoes dos alunos. Na estrutura ainda vigente, ha que se realizar, quase
sempre, treze disciplinas: Portugués, Matematica, Inglés, Espanhol, Quimica,
Fisica, Biologia, Artes, Educacao Fisica, Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia.
A Lei em pauta evidencia os itinerarios formativos € a consequente possibilidade
de o programa de estudos do aluno organizar-se em torno deles.

Haja vista as condicoes ja apontadas para aprovacao da Reforma e o pro-
blematico emaranhado que a enseja, as dividas saltam aos borbotoes. Na topica
geral da flexibilizacao pode ser encontrado o exemplo de os jovens — afinal,
sujeitos ultimos mobilizadores do flexivel, logo da composicao dos itinerarios
Jformativos — nao haverem sido, durante o tramite da Medida Provisoria, consul-
tados acerca de como se veem no acionamento do elemento flexivel ou da
composicao dos percursos educativos. Desta sorte, os estudantes foram falados,
nao falaram. Ficamos sem saber quais sao as suas expectativas, em especial
auscultando capacidades e possibilidades de fazer escolhas, em que niveis, sob
quais limites e condicoes. E agora nos perguntamos: serao montadas tutorias
de aconselhamento, esclarecimento, havera grupos para realizar orientacao e
acompanhamento pedagogico'??

Ademais, como o processo dependerd da acao dos Estados e até Municipios,
em pais marcado por acentuadas diferencas econdmicas regionais, logo, pela
maior ou menor condicao de ampliar ou reduzir as ofertas — os aumentos de
custos pedidos pela alteracao do modelo servirao de 6bvio pretexto para enri-
jecer o flexivel —, nao parece dificil antever o crescimento nas desigualdades
concernentes a educacio formal, sobretudo no ambito puiblico. E problemitico,

9. BRASIL. Base Na-
cional Comum Curri-
cular, 2018. Disponivel
em: <http://basenacio
nalcomum.mec.gov.br/
bncc-ensino-medio>. Aces-
so em:jun. 2018.

10. Servem como exem-
plos as experiéncias em
unidades educativas como
a Amorim Lima e Campos
Salles (Sao Paulo); Escola
da Serra (Belo Horizonte);
EscolaMaria Peregrina (S&o
José do Rio Preto/ SP), Ofi-
cina Pindorama (Vargem
Grande Paulista/ SP), Proje-
to Ancora (Cotia/ SP); Esco-
la Viva Séo Pedro (Vitéria/
ES); escolas da rede muni-
cipal de Sobral (CE) e de
Manaus (AM). Tais iniciativas
podem ser encontradas no
documento referenciado
a seguir. Note-se que ha
propostas de trabalho de
extremo interesse, sendo
realizadas em escolas, re-
des, por iniciativas de gru-
pos de professores, dire-
tores etc. Grosso modo, a
BNCC parece pouco atenta
atais agoes.

11. DIAGNOSTICOS e pro-
postas para a educagdo
bésica brasileira, Institu-
to de Estudos Avancados
da Universidade de Sao
Paulo. 2018. Disponivel em:
<http://www.iea.usp.br/
publicacoes/textos/diag
nosticos-e-propostas-pa
ra-a-educacao-basica-bra
sileira>. Acesso em: 14 dez.
2018.

12.Veja-se, comoilustracio,
o fato de as escolas pode-
rem adotar um sistema de
créditos. Deste modo, ao
concluir determinada dis-
ciplina no Ensino Médio, o
discente leva consigo certo
crédito podendo aprovei-
ta-lo seja no Ensino Técni-
CO Seja em curso superior
de eventual ingresso. Tal
procedimento, possivel
no papel, exige nivel de
organizagdo darede e do
préprio sistema mais geral
de ensino do pais, por ora,
apenas sonho em noite de
verao.
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13. Podendo, inclusive, ser
oferecido através do Ensino
aDistancia.

14. Refere-se ao conjun-
to de nove entidades de
interesse de categorias
profissionais, que recebem
repasse de receitas para o
desenvolvimento de seus
servicos. Sdo elas: Servico
Nacional de Aprendiza-
gem Rural (SENAR); Servico
Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC); Ser-
vico Social do Comércio
(SESC); Servico Nacional
de Aprendizagem do Coo-
perativismo (SESCOOP);
Servico Nacional de Apren-
dizagem Industrial (SENAI);
Servico Social da Industria
(SESI); Servico Social do
Transporte (SEST); Servico
Nacional de Aprendizagem
do Transporte (SENAT); e
Servico Brasileiro de Apoio
as Micro e Pequenas Em-
presas (SEBRAE).
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portanto, imaginar que o estudante venha a escolher livremente, por exem-
plo, uma das dareas ja mencionadas ou suas eventuais combinacoes, pois tudo
dependera da realidade das redes de ensino e suas escolas publicas ou privadas
e mesmo da situacao pessoal dos alunos. Destes, 30% estao matriculados no
Ensino Médio noturno; cabe indagar: como jovens na faixa etdria entre 15 e 17
anos frequentarao disciplinas ou dreas que lhes interessam conquanto ofertadas
em outras unidades escolares, considerando, no caso das grandes cidades, os
inimeros obstaculos de mobilidade e seguranca?

No limite, a légica da racionalizacao economica jogara papel decisivo,
dependendo de as redes apresentarem condicoes materiais para atender as soli-
citacoes. Verifica-se que nem sempre interesse e possibilidade sao combinados,
restando o fato de que os estudantes vocacionados, por exemplo, ao percurso
da formacao técnica subordinam as suas esperancas maleaveis aos imperativos
da limitacao objetiva nas escolhas. Corremos o risco de iniciar um paradoxal
processo de “liberdade curricular vigiada”. Alids, em seus varios desencontros,
a Lei em tela e a BNCC injetam no interior da exaltada topica da flexibilidade
o rigor da padronizacdo — haja vista engessar 60% dos contetidos a serem
ministrados nacionalmente, deixando 40%" para os trajetos diversificados
regionalmente e por interesse das escolas —, promovendo uma esquisitice com,
ao menos, dois desdobramentos. De um lado, as avaliacoes com impacto junto
ao ensino médio, a exemplo do ENEM e dos proprios vestibulares as grandes
Universidades, sao de abrangéncia nacional, no que, por evidente, a padro-
nizacao curricular ganhara proeminéncia, diminuindo o peso das iniciativas
diversificadoras. De outro, os chamados sistemas de ensino, por tudo o que
representam como racionalizacao econémica na producao de materiais, logo, de
exercicio uniformizador, na sua venda de apostilas e outros materiais didaticos
e pedagogicos aos diferentes rincoes do pais, tenderao a aumentar ainda mais
a presenca deles junto as unidades educativas de nivel médio.

2. Ensino profissional. A ideia de cursos com caracteristicas terminativas,
que apontem possibilidades para o ingresso no mercado de trabalho é defen-
savel. Ha jovens que nao demonstram grande interesse ou vocacao para realizar
cursos superiores. Os motivos sao de vdrias ordens: socioecondomicos, laborais,
afetivos etc. Na estrutura ainda existente no Ensino Médio, tais grupos percor-
rem, centralmente, um caminho introdutério, mas, no geral, existe um vacuo,
pois boa parte dos discentes ou evade ou conclui o ciclo sem prosseguir rumo
a Universidade, conforme ja mostramos. Em muitos casos, tais jovens procuram,
no intuito de obter alguma qualificacao profissional, outras estruturas de ensino,
de que servem como exemplos as escolas técnicas, os institutos federais ou
cursos no chamado Sistema S™.

A nova Lei, entretanto, é laconica quanto ao tratamento deste assunto.
Nela é possivel ler que o estudante, ao buscar formacao técnica-profissional,
precisa continuar cursando disciplinas obrigatorias e obedecer a carga horaria
do Ensino Médio. As areas disponibilizadas dependerao de acertos, segundo
exposto no § 8% do artigo 36:
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A oferta de formacao técnica e profissional a que se refere o inciso V do caput,
realizada na prépria instituicdo ou em parceria com outras instituicoes, deverd
ser aprovada previamente pelo Conselho Estadual de Educacao, homologada pelo
Secretario Estadual de Educacao e certificada pelos sistemas de ensino.

Dai pairar compreensivel duvida acerca do que se abriga, em ultima analise,
sob a rubrica de ensino profissional. E uma visio tecnicista, funcionalista, a
ser adaptada segundo imperativos do mercado e conforme demandas regionais
por mao de obra, voltada aos filhos das classes populares e a luta desigual
que enfrentam para ocupar postos de trabalho mais bem qualificados? Como
lembra Carlos Roberto Jamil Cury:

Isso vai confirmar algo que na histéria educacional do Brasil é muito recorrente,
que €é o que chamamos de dupla rede, a do homo sapiens e homo saber” [...] A LDB
[Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, que define e regulariza a organizacao da
educacao brasileira] diz que o Ensino Médio é responsavel pela formacao com-
pleta do cidadao. Agora, [com essas mudancas] vocé esta cortando a maca pelo
meio, entre quem tera formacao operaria e quem terd a formacao intelectual®.

E factivel considerar que os propésitos tltimos do proclamado ensino pro-
fissionalizante tragam em seu bojo os perigos da discriminacao e da separacao
no mesmo corpo do Ensino Médio de categorias discentes a obterem maior ou
menor reconhecimento e valoracao: de um lado, os jovens destinados ao fazer
e, de outro, ao pensar.

3. Periodo integral®. O Brasil ji acumula experiéncias interessantes de
extensao do tempo de ensino dos jovens na educacao formal. Ha exemplos dos
CIEPs e CEUs, que tiveram inicio auspicioso, mas cujo desdobramento ficou a
meio caminho. Inimeros Estados brasileiros ja mantém o tempo integral para
o Ensino Médio. Segundo o Censo Escolar de 20157, ha 5,6% de discentes
naquela condicdo; os trés Estados com maior incidéncia sao Pernambuco (38%),
Rondonia (26,9%), Ceara (14,3%). No Espirito Santo, em numeros de 2018,
havia 32 colégios integrais de nivel médio (que tem 240 unidades). E obteve,
nos exames do Sistema de Avaliacao da Educacao Basica (SAEB), em 2017, as
maiores notas do pais.

A despeito dos eventuais méritos para se prolongar o tempo do aluno
na escola, restam intmeras dividas quanto aos arranjos curriculares e as
politicas de permanéncia estudantil. O documento de que estamos tratando
passa ao largo de esclarecer o que significa implantar processos de educa-
cao integral — conforme a entendemos, calcada na agregacao dos varios
elementos que devem estar presentes no desenvolvimento mais completo
dos discentes; ademais, o texto aprovado nao reflete de modo consistente
sobre as varidveis socioeconomicas que marcam as regioes brasileiras, aspecto
importante quando se pretende deixar o estudante mais tempo no espaco
escolar. Neste ultimo caso, sabemos da heterogénea realidade do pais e dos
grupos e classes cujos filhos aportam, especialmente, no ensino publico.
Existem os estudantes que fazem cursos médios noturnos por exercerem

15.ROSSI, Marina. Reforma
do Ensino Médio é apro-
vada no Senado. El Pais.
09 fev. 2017. Disponivel
em: <https:/brasil.elpais.
com/brasil/2016/12/14/po
litica/1481746019_681948.
html>. Acesso em: 14 dez.
2018.

16. Foge ao nosso escopo
discutir o que é periodo
integral, educacgéo inte-
gral, jornada ampliada ou
turno ampliado, e mesmo
as implicacdes educativas
ou socioecondmicas ai en-
volvidas.

17.BRASIL. MEC/INEP. Cen-
so escolar 2015. Disponivel
em: <http://inep.gov.br/
resultados-e-resumos>.
Acesso em: 14 dez. 2018.
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funcoes laborais durante o dia, ou mesmo aqueles que mesclam trabalho
e estudo. A proposta de tempo integral sem o devido acompanhamento de
politicas voltadas a permanéncia estudantil pode resultar, ao contrario do
almejado, em aumento na evasao escolar — os dados da Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios (PNAD) do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), de 2015, indicam o motivo econémico como um dos
principais vetores para que o discente deixe de concluir o Ensino Médio,
haja vista o fato de boa parte deste contingente de jovens precisar contribuir
com o orcamento familiar.

O governo propagandeia que a Uniao aportara por dez anos recursos
financeiros as escolas que aderirem ao tempo integral (duas incognitas: e
quando vencer a caréncia para os desembolsos?; as unidades que nao adotarem
o programa continuarao legadas ao proverbial abandono?). E promete investir
na modalidade, nos dois primeiros anos, entre 1 e 1,5 bilhao de reais, cor-
respondendo a 2 mil reais por aluno. Isto para colocar em pratica a meta do
PNE, que prevé estarem, até 2024, ao menos 25% dos alunos de cada etapa de
ensino em tempo integral. A Lei aprovada faz, contudo, um adendo e condi-
ciona a liberacao dos recursos as disponibilidades orcamentarias. O enunciado
€ curto, mas grosso, e traz péssima noticia, pois representa caso paradoxal de
compromisso que deixa claro nao se comprometer.

O cenario econdmico, a0 menos como esta sendo apresentado por espe-
cialistas, tem todas as cores, menos a rosea, numa mistura de vaticinios que
vao de prolongada recessao, caos fiscal, até a um provavel apocalipse e do
qual serao salvos pouquissimos ungidos. Tornou-se lugar-comum afirmar a
urgente necessidade de realizar ajustes na economia, nas financas publicas,
na legislacao trabalhista e previdencidria, sem o que teremos futuro tene-
broso. Deixando um pouco de lado o compdésito que mistura a necessidade
de ajustes e o puro terrorismo financista, uma das ditas medidas saneadoras
ja estda em vigéncia. E a PEC 241 ou 55 (teto dos gastos), que criou travas
constitucionais para os investimentos publicos limitando os seus reajustes a
inflacao do ano anterior. Conforme o texto legal, o teto para 2017, primeiro
de vigéncia da PEC, foi definido segundo as despesas primadrias pagas em
2016, com a correcao de 7,2% - inflacao prevista para aquele ano. A partir
de 2018, o custeio federal s6 aumentara de acordo com a inflacao acumulada,
em valores medidos pelo Indice Nacional de Precos ao Consumidor Amplo
(IPCA). Tal politica economica trarda consigo enormes consequéncias sobre
itens que estavam assentes na Constituicao de 1988: de pronto, incidirda no
enfraquecimento dos resultados positivos das chamadas vinculacoes de recur-
sos para areas como educacao, saude, ciéncia e tecnologia etc. A fixacao dos
gastos em educacao em 10% do PIB, conforme as metas constantes do PNE,
na prética, perderam validade. E oportuno acrescentar que o orcamento do
Ministério da Educacio para 2018 repete quase o mesmo valor de 2017: 107,5
bilhées de reais. E fato que o Congresso aprovou recursos adicionais de 1,5
bilhao de reais ao Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao
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Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacao (FUNDEB); o adendo,
entretanto, foi vetado por Michel Temer ao sancionar a Lei Orcamentdria
Anual (LOA) de 2018, sob a justificativa de existir provisao de 14 bilhoes de
recursos extras para o referido Fundo.

Sem entrar em detalhes envolvendo os impactos ultimos da PEC, restam
6bvias as resultantes restritivas no que tange aos recursos publicos destinados
a Educacao. Ajustar tudo isto com o aumento dos investimentos pedidos pela
ampliacao do periodo integral é algo que aguarda explicacoes para além do
exercicio fantasista da retorica.

Heoksk

Observados os trés eixos estruturantes da Lei em exame, causa estranha-
mento a quase inexisténcia de propositura sistemadtica concernente aos projetos
dirigidos a formacao dos professores. A sumaria passagem acerca deste assunto €
um verso de pé quebrado almejando piorar o soneto, e a encontramos entre 0s
incisos IV e V. Sao mudancas e adendos ao artigo 61 da LDB que dizia serem
considerados trabalhadores em educacao os “portadores de diploma de curso
técnico ou superior em area pedagogica ou afim (Incluido pela Lei n°® 12.014, de
2009)”. A Lei de que estamos tratando ganha uma nova e desafinada redacao,
haja vista ampliar o exercicio do magistério basico para os: “profissionais com
notorio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino para ministrar
conteudos de dreas afins a sua formacao para atender o disposto no inciso V
do caput do art. 36.”.

Como o documento em exame localiza no ensino técnico um dos possiveis
itinerdrios formativos dos discentes, estao autorizados, por exemplo, engenheiros,
médicos, dentistas, com “notério saber” — seja la o que isto signifique no pre-
sente contexto —, a ministrarem aulas de seus campos de atuacao, a exemplo de
analises clinicas, protética, manutencao de computadores etc. A se imaginar os
efeitos para a consciéncia laboral e o conjunto de reivindicacoes dos docentes
dedicados integralmente ao magistério, convivendo com profissionais que apenas
de modo lateral estariam vinculados a sala de aula, sem possuirem a devida
preparacao para responder aos desafios didaticos e pedagogicos colocados no
cotidiano das salas de aula. Ademais, caberia desvendar um enigma: que tipo
de especialista “com notorio saber” estaria disposto a aceitar a rotina em pre-
senca no mister dos professores alocados no Ensino Médio, sobretudo quando
esta em mira a rede publica?

Em documento de tal magnitude, que aciona conceitos como transversa-
lidade, formacao por itinerdrios, trabalho integrado, apreensao das multiplas
codificacoes da linguagem, desafios da comunicacao digital, aprendizagem
baseada em projeto etc., seria esperado pensar em novas estratégias de formacao
docente, a exemplo da inclusao de perfis profissionais mais atentos aos variados
vinculos entre os campos da comunicacao e da educagao'.

18. Ha no Brasil inimeras
experiéncias, trabalhos
académicos, linhas de
pesquisa que tratam do
assunto. A revista Comu-
nicacdo & Educagédo, em
varios dos seus nimeros
registra contribuicoes nes-
te sentido. Propostas com
midia-educacao no Rio de
Janeiro, Educomunicacéo
em S3o Paulo, servem como
exemplos de iniciativas ino-
vadoras que contribuem
no atendimento do item
concernente a formacéo de
professores para enfrentar
os desafios da contempo-
raneidade.

~J
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O problema ultimo, entretanto, quando estd em jogo a atividade do pro-
fessor, reside no seguinte: sem uma politica consistente voltada a formacao
inicial e continuada, a melhoria nas condicoes materiais de trabalho e ao
provimento de saldarios condignos tudo o mais serd névoa para esconder o
velho epigrama de Jean-Baptiste Alphonse Karr: “Plus ¢a change, plus c'est
la méme chose”. Em traducao livre: Quanto mais as coisas mudam, mais
permanecem iguais.

2. CONSIDERACOES FINAIS

Verifica-se nestas consideracoes sobre a reforma do Ensino Médio que ha
acimulo de questionamentos cujo encaminhamento e eventual resolucao nao
se esclarece na Lei promulgada, incluida a BNCC. Existem fragilidades eviden-
tes, falta de debate publico, esquecimento dos principais interessados, atropelo
temporal a revelar o acodamento que guarda pouca ou nenhuma relacao com
os problemas de fundo vividos pela educacao brasileira em geral e, particular-
mente, no grau de ensino objeto do nosso texto. Parece haver pouca duvida
entre docentes, discentes e especialistas de que sao necessarias alteracoes no
Ensino Médio, a ocorrerem, contudo, sob clima distenso e pactuado entre as
forcas em jogo. O acionamento da comunicacao - entendida como processo
que nao se reduz ao rufar dos tambores mididticos e do imediatismo politico —,
calcada nos transitos dialogicos e na incorporacao das alteridades, traria ganhos
para o desenvolvimento de um projeto educacional mudancista em condicoes
de atender aos anseios da cidadania.
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1. INTRODUCAO

O capitalismo, atuando a partir de seu Estado e de suas instituicoes, pauta
um consumo individualista que simula todos os problemas que afetam aos
cidadaos e se coloca como a solucao possivel a partir da satisfacao de prazeres.
Desse modo, baseando-nos em Bauman, numa ode ao hedonismo narcisista,
o individuo desloca-se do projeto coletivo, construido pela modernidade, para
uma atuacao fragmentada dentro de escolhas ja pré-estabelecidas pela dinamica
econémica. Numa metafora, Bauman' apresenta essa transicio como sendo o
padrao do acampamento:

o lugar estd aberto a quem quer que venha com seu trailer e dinheiro suficiente
para o aluguel; os héspedes vém e vao; nenhum deles d4 muita atencao a como
o lugar é gerido, desde que haja espaco suficiente para estacionar o trailer, as
tomadas elétricas e encanamentos estejam em ordem e os donos dos trailers vizi-
nhos nao facam muito barulho e mantenham baixo o som de suas TVs portateis
e aparelhos de som depois de escurecer. [...] O que os motoristas querem dos
administradores do lugar nao é muito mais (mas tampouco menos) do que ser
deixados a vontade. Em troca, nao pretendem desafiar a autoridade dos admi-
nistrados e pagam o aluguel no prazo.

Assim, a perspectiva de um consumo orientado a exibicao e a satisfacao
imediata se apresenta pelo volume crescente de desejos postos em um fluxo
constante a partir da cultura de midia®, pela cooptacao das pautas sociais para
manutencao do status quo mercantil® e pela nao obrigatoriedade de se transfor-
mar o cotidiano®. Portanto,

estar a frente portando os emblemas das figuras emblemadticas da tendéncia de
estilo escolhido por alguém de fato concederia o reconhecimento e a aceitacao
desejados, enquanto permanecer a frente é a tinica forma de tornar tal reconhe-
cimento de “pertenca” seguro pelo tempo pretendido®.

Desse modo, a acao do sujeito pautado pela solucao de problemas sociais
pode ser substituida por uma pratica individualista de satisfacao de prazeres
em nome do preenchimento do vazio que, paradoxalmente, surge da velocidade
que o consumo impoe a sociedade. Portanto, “a esséncia do individualismo é
mesmo o paradoxo. Ante a desestruturacao dos controles sociais, os individuos,
em contexto pos-disciplinar, tém a opcao de assumir responsabilidade ou nao,
de autocontrolar-se ou deixar-se levar™.

Entretanto, colocando Bauman’ e Lipovétsky® em paralelo, percebemos a
diferenciacao entre ambos na maneira como observam o consumo e as tecnolo-
gias envolvidas nesse processo. Enquanto o primeiro possui criticas negativas ao
processo, negando a liberdade existente, o segundo tende a acreditar nas poten-
cialidades envolvidas entre producao e recepcao de mensagens. Dessa forma,
opta-se por uma mescla desses autores no que concerne a termos uma visao
critica e reconhecermos o predominio das forcas economicas do sistema vigente
sem deixar de acreditarmos na possibilidade de romper com a dinamica posta
diante de nos.
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Assim, reconhece-se a que a sociedade contemporanea € atravessada pelas
midias e pelas praticas de consumo oriundas das esferas sociais hegemonicas.
Isso dito, a emergéncia de uma educac¢ao para as midias como forma a contrapor
o consumo irrefletido e, também, interferir na manutencao de uma dinamica
retificadora da vida social, se coloca como referencial teérico para a andlise
da insercao das midias nas escolas.

Propondo a andlise das prdticas e estratégias politicas para inserir as
midias na escola, a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)? ou
do novo Ensino Médio', nao sao perceptiveis os parametros para a formacao
dos profissionais em sua pratica docente e, menos ainda, para as condicoes
fisicas de desempenho das atividades pedagogicas propostas nos textos oficiais
postos a debate publico.

Todo o debate inserido nos textos da BNCC, ou da reforma do Ensino
Médio, acaba por se orientar pela dinamica de insercao no mercado de tra-
balho ou, também, no ensino através de notorio saber. Nessa linha, recuperar
a teoria critica, como propoe Douglas Kellner', ¢ um dos caminhos para que
se possa perceber as limitacoes impostas aos individuos em seu cotidiano pela
utilizacao das tecnologias e, por conseguinte, gerar outra pratica que se oriente
pela coletividade.

Em suma, o presente artigo busca a compreensao de que o projeto economico
capitalista acaba por mensurar a vida a partir do maior grau de consumismo,
desvirtuando a cidadania ou a participacao. Desse modo, nao conquistamos nos-
sas identidades no ato do nascimento ou no nosso amadurecimento, sendo estas
alcancadas somente por meio do consumo, da velocidade e do descarte. Portanto,
aqui reside o papel da escola como forca capaz de potencializar a reflexao sobre
o consumo de identidades e, também, estabelecer os vinculos face a face com os
outros membros sociais frente a fragmentacao advinda das redes digitais.

2. ESCOLA E MIDIAS: ESCOLHA DE SOFIA?

A escola sobrevive na contemporaneidade como se diante do dilema de
Sophie Zawistowska, personagem de William Clark Styron'™ que, ao ser presa
por tropas nazistas por contrabando de presunto, precisa escolher qual de
seus filhos seria morto para que o outro sobrevivesse. A questao foi posta pelo
soldado e a recusa de Sophie levaria a morte de ambos. Por critérios fisicos e
por acreditar que teria mais chances, o menino € escolhido para sobreviver.
Contudo ela nunca mais o viu.

Os educandos estao inseridos™ na cultura digital e podem utilizar desse
ambiente virtual para enriquecer a experiéncia escolar; entretanto a estrutura
fisica e o despreparo/desvalorizacao dos profissionais limitam o alcance de um
projeto educativo diferente possibilitado pelas tecnologias.

Os videos postados em canais no YouTube ou em paginas do Facebook
poderiam ser utilizados pelos educadores caso a estrutura das escolas possibilitasse
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tal acao. Mais: qual nao seria o alcance das disciplinas das Ciéncias Humanas
com os filmes armazenados no Netflix disponiveis para multiplas interpretacoes
dos contetidos? Como garantir aos educandos, entao, a chance de ampliarem
o alcance de seu conhecimento ja adquirido pela pratica cotidiana se faltam
condicoes basicas para o funcionamento escolar? Considerando as limitacoes
fisicas, rotineiramente opta-se pela preservacao do que ainda resta de estru-
tura funcional arraigada ao modelo bancdrio' e sem didlogo' como forma de
domesticar os jovens, ignorando sua cultura digital.

Como educador atuante na rede estadual do Rio de Janeiro ha mais de
cinco anos, acompanho o desgaste de colegas na batalha didria contra o celular,
por exemplo, que é considerado como o principal meio de acesso a internet por
83% dos jovens com menos de 18 anos'. Atualizando o que escreveram Paulo
Freire e Sérgio Guimaraes'”, por quais motivos a escola nao pode pedir ajuda
a internet? O que tem de errado ao considerarmos o ciberespaco como um
dos locais da presenca dos jovens e, por tabela, da escola? Em primeiro lugar,
precisamos levar em conta que os meios de comunicacao e sua utilizacao nas
escolas sao questoes politicas. Como escrevem Freire e Guimaraes'®,

falta também, muitas vezes, a nos, professores, uma atitude mais compativel com
a nossa realidade, que € a de primeiro procurar aproveitar os meios simples que
temos [...] e, a partir do momento em que nos estivermos conseguindo desenvolver,
ja artesanalmente, o conhecimento e o envolvimento das pessoas, ai poderemos
também partir para os recursos industriais.

Portanto, ao reconhecermos que optar pelo uso ou nao uso das midias
digitais acarreta perdas irrepardveis caso nao tenhamos a conviccao de qual
projeto de educacao queremos, estaremos mais abertos a compreender que a
escola, enquanto espaco de ensino-aprendizagem, precisa ser recuperada em sua
esséncia formativa. Desse modo, romper com a automatizacao do ethos midiati-
zado" que nos imputam as tecnologias em concordancia com a “aceleracao da

720 se coloca

expansao do capital [...] a que se vem chamando de ‘globalizacao’
pelo reconhecimento daqueles a quem servem os meios de comunicacao. Em
outras palavras, precisamos recuperar a escola enquanto espaco de compreensao,
analise e superacao da organizacao social estabelecida e nao como reprodutora
das desigualdades naturalizadas pela midia.

Para os grupos hegemonicos, “é muito mais facil [...] sentir-se em paz com
a transmissao ou a reproducao da sua ideologia através de uma maquina do

que através do professor”

, ou seja, desmotivar e insinuar o despreparo dos
educadores é uma de suas estratégias de dominacao. Portanto, ao estabelecer
o papel da escola no cendrio contemporaneo, deve-se perguntar a quem servem
as inovacoes tecnologicas postas as escolas como uma necessidade do mundo.
Tal proposta, de cunho marcadamente politico, se faz ao considerar como os
setores privados tém avancado sobre a educacao, especialmente no campo das
politicas publicas, ja que o movimento Todos pela Educacao (TPE) e o Movimento

pela Base Nacional sao exemplos objetivos dessa penetracao dos setores privados
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na Educacio. Como sinaliza Erika Martins?, tal acio pauta-se pela dinamica
de think tanks que consideram o modo de gestao da iniciativa privada superior
o modelo a ser seguido pelo setor publico.

O Todos pela Educacao® (TPE), por exemplo, se coloca como um movi-
mento da sociedade brasileira, porém, ao se verificar o site, apresenta dentre
seus organizadores os setores financeiros e hegemonicos da sociedade brasileira.
Assim, considerando o analisado por Erika Martins®, a l6gica modernizadora
proposta pelo TPE é engendrada pelos interesses comerciais para geracao de
mao de obra e pela defesa da esfera privada pelo Estado capitalista.

Isso dito, a partir da andlise de Selma Pimenta e Umberto Pinto*, com-
preendemos a Educacao como espaco para formacao do ser humano enquanto
cidadao engajado na insercao no/com mundo. Assim, o sujeito estaria apto a
“aprender pelo trabalho e ndo somente para o trabalho”. Portanto, uma escola
que se oriente pela formacao critica precisa compreender que “educar implica
ir além da repeticao contingente de um costume pela aceitacao dos impulsos
de liberdade que transformam ethos em héxis"*
so encontrara adequada expressao numa pedagogia em que o oprimido tenha
condicoes de, reflexivamente, descobrir-se como sujeito de sua prépria desti-

, pois “a pratica da liberdade

nacao historica”?.

A diferenca entre o ethos € a héxis, em sintese, reside na compreensao de
que o ethos “rege-se pela midiatizacao, quer dizer, pela tendéncia a ‘virtualizacao’
ou telerrealizacao das relacoes humanas, presente na articulacao do multiplo
funcionamento institucional e de determinadas pautas individuais de conduta
com as tecnologias da comunicacao”, em uma dinamica de “transmitir saberes
e estimular a conformacao contingente de costumes e das técnicas”’; enquanto
a héxis

¢ a possibilidade de instalacao da diferenca na imposicao estaticamente identitaria

do ethos. O sujeito se apropria dos costumes herdados e tradicionalmente repro-

duzidos [...] com a disposicao voluntaria e racional de praticar atos justos e
equilibrados dirigidos para um bem?.

Assim, compreendemos que a educacao para as midias garante a possibi-
lidade da héxis educativa servir de meio para que a ideologia do consumo nao
se expanda e, por fim, possa retroceder. Tal crenca, todavia, requer a formacao
de todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem e, também, na
reformulacao do que se pensa sobre educacao. Em suma, precisamos repensar
a escola como um espaco em que o individuo social va além da praxis utilitaria
da tecnologia e, desse modo, torne-se um sujeito da acao — para, assim, utilizar
a tecnologia com uma finalidade que nao se encerra em si mesma dentro de
seus cotidianos.

Dessa feita, ao se considerarem as escolhas postas a partir de uma ordem
dominante, nao ha diferenciacao entre o mundo com e sem as midias. Ao
reconhecermos a forca e interferéncia do capital financeiro na economia e
nas relacoes entre os agentes sociais, podemos pensar que “a midia é [...]
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uma técnica politica de linguagem [...] para requalificar a vida social, desde
costumes e atitudes até crencas religiosas, em funcao da tecnologia e do
mercado”. Assim, refletir sobre a escola como outro lugar “somente € pos-
sivel porque a desumanizacao, mesmo que um fato concreto na historia, nao
¢é, porém, destino dado, mas resultado de uma ‘ordem’ injusta que gera a
violéncia dos opressores”™. Portanto, cabe a escola atuar a) na humanizagao
da sociedade através do respeito das diferencas e b) na insercao da teoria
critica na sua pratica cotidiana enquanto forma de entrelacamento entre a
vida de toda a comunidade escolar e as informacoes transmitidas pelos meios
de comunicacao.

3. ESTADO, SOCIEDADE E IDEOLOGIA: A HEGEMONIA
SOB DISPUTA

A politica na sociedade é o centro de todas as acoes. Nao existem atos
que nao tenham, direta ou indiretamente, cunho politico. Karl Marx e Lénin
forneceram as bases para uma visao materialista de classe e da importancia
das lutas no contexto social**. Contudo, atendo-nos ao pensamento de Gramsci,
avancamos quando tratamos de sociedade civil e hegemonia, pois “ao fazé-lo,
ele [Gramsci] enfatizou de forma muito mais aguda que os tedricos preceden-
tes o papel da superestrutura na perpetuacao das classes e na prevencao do
desenvolvimento da consciéncia de classe™.

Desse modo, ao nos basearmos nas compreensoes de Gramsci, apontadas
por Martin Carnoy®, pretendemos cruzar seu entendimento sobre como os
proprios trabalhadores poderiam alcancar a consciéncia de classe apesar dos
revezes impostos pela dinamica economica das sociedades capitalistas. Tal com-
preensao pode se vincular ao processo dialégico proposto por Paulo Freire™,
ou seja, o “antidoto a esta manipulacao [...] cujo ponto de partida [...] nao
esta em depositar nelas [massas populares] o contetido revoluciondrio, mas na
problematizacao de sua posicao no processo”™.

Assim, compreender que o capitalismo domina e estrutura as demandas
do Estado em favor de uma elite e, de forma concomitantemente, que a midia
¢ um de seus instrumentos, nos fornece bases para enfrentar as batalhas
politicas, ideolégicas e culturais que Dénis de Moraes™ nos apresenta. Como
exemplo, podemos considerar o avanco de grupos proprietarios de redes de
ensino privadas nos debates sobre os rumos da educacao basica no pais. A
cultura da midia*, nesse cendrio, atuaria de maneira a oferecer informacoes
de maneira pratica, simples e superficial em um ritmo acelerado sem espaco
para a reflexao.

Em sintese, a veiculacao repetida sobre a precariedade da educacao publica
no pais pelos telejornais, sustentada por indices, provas ou exames encomen-
dados, somada a pesquisa apresentada como base para a mudanca do Ensino
Médio*, tem entrelacamentos mais profundos do que aparenta. A proposta
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pedagogica das imagens midiatizadas pode ser compreendida por atuar pelo
desejo de se expressar “como memoria afetiva de uma cultura, um substrato

ideol6gico mantido pela comunidade™?

, OU seja, em um imagindario social.
Contudo podemos perceber as contradi¢coes da formacao dos espetaculos postos
diante de nossos olhos a partir de uma reflexao critica.

O espaco para a tomada de consciéncia, porém, é desviado de sua cons-
trucao constante por meio de um capitalismo comunicativo*. Em linhas gerais,
essa forma de gestao social defende o fetichismo da tecnologia como um meio
para alcancar o engajamento e participacao da populacao. Entretanto, apesar
de garantir outros lugares de fala, como aponta Jodi Dean*!, tudo nao passa-
ria de uma fantasia de totalidade apoiada na ilusao de uma participacao. Ou
seja, se refletirmos sobre o poder das palavras e como elas sao utilizadas, nao
temos a comunicacao. Conforme Paulo Freire* pondera, nao ha comunicacao
se a visao de mundo do outro nao € respeitada e, menos ainda, se o interesse
for persuadir enquanto propaganda ao invés de convencer pela compreensao
das diferencas.

Desse modo, ao reconhecer que o imagindrio social*
ideologias e perceber a atuacao das forcas sociais nesse cenario, poderiamos

sustentar a a¢do que vincula a praxis 4 reflexao, proposta por Paulo Freire?,

€ composto por

como um dos modos de se disputar a hegemonia na sociedade contemporanea
sob o pensamento de Gramsci, em que “nem a forca nem a logica da producao
capitalista podiam explicar o consentimento de que goza essa producao entre
as classes subordinadas. Ao contrario, a explicacao para esse consentimento
reside no poder da consciéncia e da ideologia™®.

A busca pela homogeneizacao pauta-se, desse modo, por “batalhas perma-

nentes pela conquista do consenso™

que tentam manter o poder obtido e o
ampliar para outras bases de apoio. Aqui, Gramsci considera que a hegemonia,
pela relacao entre classes dominantes e dominadas, tenta usar sua lideranca
politica, intelectual e moral para impor uma visao de mundo como pertencente
a todos™.

Portanto, ao nos debrucarmos na cultura da midia apontada por Kellner™,
compreendemos o espetaculo como um dos componentes da transmissao hege-
monica, sem que nos impeca de interpreta-lo e critici-lo enquanto producao
posta, pois “a hegemonia nao ¢ uma forca coesiva. Ela é plena de contradicoes
e sujeita ao conflito™* — assumindo uma posicao contraria a de Dean™ e mote
para nossa proposta de intervencao social.

4. CONSOME-SE OU SE CONSOME?

A veiculacao do consumo através da cultura da midia™, a partir de um
sistema de valores e crencas vinculados pelos meios de comunicac¢ao, acaba por
fortalecer os grupos que patrocinam essa mesma cultura. Isso acontece pelas
intervencoes ideologicas e politicas que eles operam dentro do imagindrio
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social®. Assim, apoiando-nos em Bauman®, o projeto econdémico que sistematiza
as acoes dos meios de comunicacao acaba por qualificar os individuos a partir
do seu grau de consumismo. Dessa forma, torna-se melhor o sujeito que mais
consome o apresentado como padrao cultural vigente: desde os ténis estaduni-
denses confeccionados com mio de obra escrava da Asia até o discurso veiculado
por uma série de reportagens no jornal de destaque sobre a crise na escola e
como as instituicoes privadas estao trabalhando para solucionar o problema.

E precisamente isto o que Baudrillard tem enfatizado ha décadas: a ideologia do
consumo seduz primeiramente a consciéncia, nao com objetos ou bens materiais,
mas com imagem. Imagem de que? “Imagem consumida de consumo”, isto €,
a ideia do consumo enquanto modo novo de territorializa¢do dos individuos®.

A proposta de que o espetaculo segue ampliando seu poderio imagético e,
consequentemente, propiciando o deslocamento do humano em nés, nao nos
impede, como salienta Douglas Kellner®, de reconhecer as possibilidades de
resisténcia de publicos diversos.

Portanto, seguindo a ética contida nas analises de Agnes Heller”, uma
compreensao da crise na educacao pode ser compreendida pela diferente cons-
trucao cultural dos agentes escolares a partir do poder das imagens. Assim, ao
sinalizarmos as propostas de reflexdo sobre o espetaculo, contidas em Kellner®,
podemos perceber o entretenimento, a velocidade e a informacao em excesso,
como exemplos de dominio social. Ou seja, vinculando os autores citados,
perceberiamos que somente pelo processo de se distanciar e estranhar o natu-
ralizado — posto pela emergéncia e superficialidade — é que podemos destruir
a pseudoconcreticidade®.

Alinhado a essa interpretacao, a escola, a partir do pensamento do pes-
quisador Dénis de Moraes®, é um dos 6rgaos formadores de consenso. Assim,
€ possivel questionar as escolhas que fazemos na vida cotidiana e, também,
as distorcoes existentes no interior da sociedade a partir do ambiente escolar.
Utilizando de teses gramscianas, faz-se uma critica a ideia de que a revolucao
serd um rompante violento como em outros tempos €, portanto, sera, em rea-
lidade, lenta e gradual com a participacao da grande maioria da populacao,
oriunda de instituicoes diversas — dentre elas as escolas — formadas ao longo
dos anos em choque com a cultura das midias.

Em sintese, “o discurso mididtico se propoe a determinar a interpretacao
dos fatos por intermédio de signos fixos e constantes que tentam proteger de
contradicoes aquilo que esta dado e aparece como representacao do real, como
verdade™®. A escola, como contraponto, fornece a possibilidade de acessar diversos

saberes “colocando as desigualdades no terreno da inteligéncia e da cultura”*

e
reconhecendo a luta de classes no interior da comunidade escolar.

Entendendo essa disputa a ser enfrentada a partir de uma educacao para as
midias, salienta-se, assim, que a vida cotidiana se coloca como uma contradicao
dialética que precisa se opor ao que se naturaliza, a partir do entretenimento

informacional através das midias, e o que se estabelece como reflexao para
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transformar o cotidiano. Desse modo, reconhecer a ideologia do consumo
enquanto uma retérica para mascarar uma dominacao nos faz perceber que,
sendo uma construcao simbolica para a manutencao dessa sociedade capita-
lista, acaba por se expressar nas diferentes praticas e seducoes hegemonicas.
O discurso mididtico, portanto, tende a afastar a criticidade do movimento de
defesa de uma politica publica oposta a educacao capitalista e orientada para
o mercado de trabalho. Ou seja: enfraquece-se a luta por um projeto coletivo —
em longo prazo — em nome de uma pratica superficial que satisfaz a prazeres
que nao refletem sobre todo o processo.

5. A "URGENCIA” DA REFORMA DO ENSINO MEDIO: O
OPIO DE NOSSO TEMPO

Ao nos debrucarmos sobre a peca publicitaria® que discute o novo ensino
médio e o que mudaria com sua implantacao, percebe-se que existe um teor
de resposta as criticas que a BNCC vinha sofrendo na sociedade. A primeira
pergunta feita por um jovem é sobre as disciplinas de Historia, Geografia
e Filosofia que seriam englobadas por um eixo de area do conhecimento.
Continuando na publicidade, apresenta-se o ensino médio como dividido entre
um eixo obrigatorio e outro flexivel a partir da escolha do jovem estudante
sobre o que estudar e sua formacao técnica. O desfecho afirma que o conteudo
vale para todas as escolas, inclusive particulares, e que o novo ensino médio
¢ “aprovado por 72% dos brasileiros”. Dito isso, algumas observacoes acerca
do discurso empregado e dos interesses velados que circundam as mudancas
podem ser apontadas.

Primeiramente, reconhecamos a falta de estrutura que existe nas esco-
las contemporaneas, sob a perspectiva de Selma Pimenta e Umberto Pinto®.
Enquanto na modernidade o foco era a juncao da formacao para o trabalho e de
uma intervencao social, em nossa época de desemprego® a cidadania ganharia
destaque. Entretanto, essa possibilidade € restringida pelo avanco de politicas
que limitam as ciéncias humanas de viés critico — como o novo ensino médio
e a BNCC, vinculados a setores privados da gestao escolar — e pelo surgimento
da perseguicao praticada por grupos defensores do Escola sem Partido®.

Em linhas gerais, atua por meio da midia uma ideologia de consumo que
se entrelaca com as estruturas de poder e, consequentemente, com a forma de
se pensar a escola e influenciar escolhas que a organizem. Esse é um projeto
politico oriundo dos grupos hegemonicos para sustentar seus dominios e que
acaba por ganhar forca a partir da mundianidade mediada®, ou seja, por uma
compreensao do mundo fora do contato pessoal. Isso precisa ser posto em
debate — especialmente sobre e com/na escola.

Se nos basearmos, entao, no entendimento do que € um partido na otica
gramsciana, conforme aponta Erika Martins™, a atuacao de movimentos como
os citados, com finalidade politica — mesmo que se digam contrarios aos partidos
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politicos —, deve ser reconhecida como tal. Desse modo, ha um interesse de atuar
internamente nas escolas a partir de uma ideologia dominante para ampliar o
poder da hegemonia ja posta como naturalizada pelos meios de comunicacao.

Essa configuracao de acao se pauta, considerando o pensamento de John
Thompson”, a partir da disjuncao entre o tempo e o espaco no sentido de que
um distanciamento espacial nao coincide mais com o distanciamento temporal.
Em outras palavras, através dos meios técnicos podemos superar longas distan-
cias a partir de aparelhagens eletronicas que nos colocam em contato imediato
com outras culturas e povos em uma relacao desproporcional de forcas. Tal
conjuntura poética seria positiva, portanto, se nao houvesse a interferéncia e
atuacao dos grupos hegemonicos que buscam a unificacao ideologica por meio
do “monopolio dos 6rgaos formadores de consenso, tais como os meios de
comunicacao, partidos politicos, sindicatos, Parlamento”, e incluimos a escola
como a ultima fronteira desse avanco.

No mundo digital em que vivemos, solicitamos noticias a cada segundo
e nossos olhos nao perdem a tela dos smartphones de vista. Assim sendo, a
“sindrome consumista”” acaba por nos impregnar pelo imediatismo da reforma
educacional que precisariamos, pois

a pratica gerencial de provocar uma atmosfera de urgéncia [...] é cada vez mais
reconhecida como um método bastante eficaz, e preferido por muitos executivos,
de persuadir os gerenciados a aceitarem placidamente até mesmo as mudancas
mais drasticas que atingem no amago suas ambicdes e expectativas’™.

Assim, o avanco dos grupos hegemonicos na sociedade civil, especialmente
na escola, restringe a possibilidade de um projeto educativo que contribua com
as vitérias nas batalhas pela hegemonia e conquista do poder. Esse avanco,
entretanto, € uma acao iniciada nas ultimas décadas de avanco neoliberal na
América Latina, especialmente no Brasil. Portanto, reconhecemos a possibilidade
de rompermos com o sistema vigente a partir da escola em uma guerra de posi-
coes, entendendo que precisamos nos atentar para a transformacao proposta que
parte dos mesmos grupos ja detentores dos modos de fazer e que controlam o
capital financeiro. Assim, como seria possivel discutir os modos de producao da
informacao transmitida pela midia e o contexto dos entretenimentos propostos
se a escola estaria envolvida com setores que produzem tais conteudos?

6. CONSIDERACOES FINAIS

E preciso fazer compreender que o proletariado hoje [02/07/1921] néo tem contra si apenas
uma associagdo privada, mas todo o aparelho estatal, com sua policia, seus tribunais,
seus jornais que manipulam a opiniao segundo o arbitrio do governo e dos
capitalistas’™.

Nao nos sentimos pertencentes a grupos, ainda que cercados por pessoas.
No mesmo sentido, o medo nos paralisa e nos impede de agir. A velocidade e
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a instantaneidade do tempo tornam o cidadao superficial e irreflexivo sobre
a necessidade de fazer tudo para ontem. Somado a isso, a responsabilidade
por todos os problemas e questoes que surjam € posta sobre os ombros desse
fragil sujeito de nosso tempo. Vive-se em ma época em que a liberdade € apre-
goada como uma das maiores conquistas da humanidade. O discurso de ser
quem se quer ser €é vendido como uma realidade comum a todos as pessoas
e, ao fim, luta-se pela defesa desse vazio comum que nos torna indiferentes
a tudo e todos.

Agora, consideremos todos os dilemas aqui expostos e coloquemos como
parte do cotidiano da vida nas escolas. Como os educadores e educandos
poderiam lidar com essa imposicao cultural sem o preparo devido nas salas
de aula? Antes de qualquer observacao que se possa fazer, a resposta vem de
imediato nos meios de comunicacao: o prazer pelo consumo irrestrito — tanto
de produtos quanto de identidades — associado com um narcisismo, como
forma de sanar esse vazio constante a partir, muitas vezes, da utilizacao de
tecnologias consumiveis.

Entretanto, como analisa Bauman’™, somente a esfera publica, em um
sentido de soberania coletiva, pode nos ajudar a superar essa situacao de dor
latente. Por isso, precisamos de um vinculo com a sociedade e da compreensao
das disputas pelo poder hegemonico para que possamos nos aproximar uns dos
outros e reconhecer a origem comum de nossos dilemas como algo maior do
que n6s mesmos. Ou seja, a saida para nossa crise atual estd em compreender
que o espaco publico deve ser tomado por questoes que sejam de interesse e
necessidade de todos, nao de desejos individuais a partir de mercadorias fisicas
que nao contemplem a coletividade.

Como exemplo de nosso momento, inimeras sao as afirmacoes de que as
tecnologias introduzidas nas escolas seriam a solucao para os problemas — como
o Jornal Hoje, da TV Globo, veiculou entre os dias 7 e 11 de agosto de 2017 -,
essencialmente os de origem antidemocratica. A perspectiva de um consumo
orientado a exibicao se apresenta, em nossa interpretacao, cComo uma expressao
capitalista que reduz tudo a satisfacao de prazeres imediatos. Dessa maneira, o
sujeito se afasta da responsabilidade efetiva pelos outros e pelos problemas sociais
e vive a ilusao de se tornar democrdtico por assinar abaixo-assinados virtuais ou
mesmo trocar o avatar na rede social da moda, como assinalou Jodi Dean”.

Assim sendo, como pensar que a simples utilizacao de midias digitais nas
escolas poderia transformar a experiéncia se o proprio ambiente escolar é convo-
cado a se tornar, ilusoriamente, isento e neutro? Em uma referéncia direta, como
debater a revolucao industrial inglesa sem considerar os debates sobre movimentos
grevistas classicos, os luddistas ou mesmo contrapor a situacao dos trabalhadores
daquele tempo com a reforma trabalhista aprovada recentemente no Brasil?

Diante desse cendrio, pautando-nos pelos debates realizados, a educacao
para as midias pode fortalecer a escola e potencializar seu papel enquanto
forca que contribui para a cidadania. Mais do que isso, como defendeu Paulo
Freire™, precisamos de uma escola que seja tao formadora quanto informadora.

Qo
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Se decidirmos por um Unico caminho, perderemos um dos ultimos espacos
institucionalizados de batalha contra as hegemonias do capital e nos torna-
remos Sophie Zawistowska com os jovens mortos e sem presenciar o futuro
da escola.

Portanto, que se abram as portas da escola para as novelas, telejornais,
celulares, televisoes, Internet, Netflix, WhatsApp e qualquer outro género tex-
tual ou midias que, com a formacao do educador, possibilitem a liberdade de
escolha, de comunicac¢ao e de reinterpretacao entre os membros da comunidade
escolar. Por isso, que se formem educadores que estejam prontos a utilizar dessas
producoes como recursos pedagogicos e, também, como exemplificacoes das
disputas hegemonicas aliando reflexao-criatividade-internet.

Em suma, a pratica dos educadores deveria se pautar em analisar, propiciar
a possibilidade de reflexao e utilizar a producao mididtica como trampolim para
a compreensao das desigualdades sociais postas como naturalizadas. Por fim,
possibilitar a formacao cidada dos educandos e de si proprios como agentes
na vida publica.
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Resumo: Este artigo traz uma reflexdo sobre
educagdo na comunicagdo. Modelos top-
-down séo postos em discussdo e em pau-
latino desuso desde a chegada da internet.
Professores, junto dos alunos, descobrem e
atualizam o conhecimento em tempo real,
na sala de aula e fora dela - nos chats,
nas ruas, no WhatsApp — e compartilham
saberes criando lagos. Eis apenas dois dos
principios da base deste estudo, o conec-
tivismo, postulado por Siemens (2005): a
manutencdo de um conhecimento atuali-
zado e rigoroso € o objetivo de todas as
atividades de aprendizagem coletivistas; e
o fato de que a aprendizagem pode residir
em dispositivos ndo humanos. Conforme sua
teoria, além de levar em conta as tendéncias
da aprendizagem, o uso da tecnologia e das
redes enfatiza a diminuicdo da meia-vida do
conhecimento. Assim, uma das propostas
foi cruzar o pensamento de Siemens com
autores como Downes, Brown, Santaella,
Mattar, Perniola e Latour, que nos inspiram
a aplicar no dia a dia as agdes, transcrigbes,
interagdes com os estudantes de modo a
colaborar nesta reflexdo.
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Abstract: This article brings a reflection
on education in communication. Top-
down models are being debated and
have not been used since the internet.
Teachers and students discover and
update knowledge in real time, within
and outside the classroom — in chats,
on the streets, on WhatsApp - and
share knowledge by creating links. Here
are just two of the basic principles of
this study: Connectivism, postulated by
Siemens (2005): maintaining up-to-date
and rigorous knowledge is the goal of all
collectivist learning activities and learning
can reside in non-human devices. His
theory takes into account the tendencies
of learning, the use of technology and
networks. It also emphasizes the reduction
of the half-life of knowledge. Thus, one of
the proposals was to compare Siemens’
theory to the work of authors such as
Downes, Brown, Santaella, Mattar, Perniola
and Latour, among others, who inspire
us to apply actions, transcriptions and
interactions with students in our daily lives,
in order to collaborate to this reflection.
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O caos, compreendido como ciéncia, reconhece a conexao de tudo a tudo,
como bem diz George Siemens' ao enfatizar a inclusao de todos a todos. “No
tempo, por exemplo, isto se traduz no que € conhecido como o Efeito Borboleta —
a nocao de que uma borboleta que agita o ar hoje em Pequim pode transformar
sistemas de tempestade no proximo més em Nova York™. Esta analogia serve
para destacar um verdadeiro desafio: como a “dependéncia sensivel das condi-
coes iniciais” afeta de forma profunda o que aprendemos e como agimos com
base em nosso aprendizado.

Enquanto a ciéncia mais tradicional trata de fendmenos supostamente previsiveis,
como a gravidade, a eletricidade ou as reacoes quimicas, a Teoria do Caos trata
de coisas nao-lineares que sao efetivamente impossiveis de prever ou controlar,
como a turbuléncia, o clima, o mercado de acoes, nossos estados cerebrais e
assim por diante. Esses fenomenos sao muitas vezes descritos pela matemadtica
fractal, que captura a complexidade infinita da natureza. Um dos principios do
Caos € a imprevisibilidade: porque nunca podemos conhecer todas as condigoes
iniciais de um sistema complexo em detalhes suficientes (ou seja, perfeito), nao
podemos esperar prever o destino final de um sistema complexo. Mesmo erros
ligeiros na medicao do estado de um sistema serao amplificados drasticamente,
tornando qualquer predi¢ao inutil’.

Linearidade nao pode ser o alicerce para o sistema de educacao na era
da informacao. Nesta fase é fundamental construir modelos com formato nao
linear que facilitem a aprendizagem. Afinal, aprender e pensar nao sao proces-
sos lineares; assim, € possivel aplicar a teoria do caos aos sistemas complexos
de hoje, como as escolas, que fornecem claramente uma oportunidade de
mudanca e transformacao®*.

A tomada de decisao € indicativa disso e depende das condicoes. “Se as
condicoes subjacentes utilizadas para tomar decisoes mudam, a decisao em si
ja nao € tao correta como era no momento em que foi feita. A capacidade
de reconhecer e ajustar-se as mudancas de padroes é uma tarefa-chave de
aprendizado™.

Modelos top-down (imposicoes que seguem a hierarquia do menor para o
maior) estao sendo postos em discussao e em paulatino desuso desde a chegada
da internet (livre por natureza — por enquanto), que, diga-se de passagem,
comecou a interagir por troca de mensagens exatamente entre académicos.
Professores em conjunto aos alunos descobrem, aumentam e atualizam o conhe-
cimento enquanto ele sucede na sala de aula e fora dela — nos chats das redes,
nos encontros nas ruas, nas conversas no WhatsApp — e compartilham saberes,
ao mesmo tempo em que criam lacos entre eles. “A tecnologia reorganizou o
modo como vivemos, como nos comunicamos e como aprendemos”™®.

Mario Perniola’ reflete sobre este tema quando diz que o alheamento (uma
espécie de isolamento) “do sentir nao consiste em delegar noutros o que deve-
riamos ser nos a sentir € muito menos na hipotese de algum modelo respeitavel
nos vir ensinar o modo como devemos sentir”. O autor destaca a sensibilidade
e a afetividade:
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Se se tratasse simplesmente de um mandar sentir, a estrutura deste nao seria
alterada: a delegacao poderia ser revogada em qualquer momento e nés poderia-
mos voltar a sentir de modo direto. Na realidade, hoje ninguém parece disposto
a delegar a experiéncia do ja sentido noutros: ninguém quer ser excluido da
experiéncia do ja sentido! Quanto a presenca de modelos que dariam o tom a
nossa época, ja nao existem maitres a sentir para imitar: o ja sentido nao pode ser
imitado, mas recalcado, repercutido, refletido. No horizonte do sentir alheado
nao existe ja lugar para uma educacao sentimental que pouco a pouco ensine a
confrontar o mundo interior com a realidade efectual, esta, na verdade, nao é
algo de racional e de pratico, mas é desde logo essencialmente estética, impreg-
nada e embebida de sensibilidade e de afetividade. A realidade virtual contém ja
todas as possiveis figuras, dimensoes e aspectos do cientifico, ¢ o mapa completo
do pays du tendre, a que cada um nada mais tem a acrescentar, podendo apenas
ser atravessado, percorrido; é um repertorio exaustivo de sensacoes e de afetos
ja sentidos que apenas se pode reproduzir, repetir®.

Impossivel imaginar que ja se estudou tudo ou que a experiéncia de traba-
lho basta para acreditar em uma unica fonte de saber, o professor. Em tempos
de informacoes velozes e experimentos advindos nao somente das redacoes (o
caso do jornalismo), bem como dos portais e sites da internet, das redes, da
blogosfera etc., instrutores nao cessam de aprender, se assim desejarem.

John Seely Brown? apresenta uma nocao interessante de que a internet
alavanca os pequenos esforcos de muitos com os grandes esforcos de poucos. A
premissa central é que: “As conexoes criadas com nos incomuns suportam e
intensificam as atividades de grande esforco existentes. Esta amplificacao da
aprendizagem, conhecimento e compreensao através da extensao de uma rede
pessoal é o epitome do conectivismo™’.

Ao estudarmos o conectivismo — teoria de George Siemens — como um dos
pilares da base tedrica de atuacao desta pesquisadora, podemos trazé-lo neste
momento em que corrobora a questao da urgéncia em se acompanhar a evolucao
do tempo na educacao de acordo com a tecnologia que a cerca e a modifica
constantemente. Afinal, o conectivismo apresenta justamente um modelo' de

aprendizagem que reconhece as mudancas tectonicas na sociedade, onde a apren-
dizagem nao € mais uma atividade interna e individualista. Como as pessoas
trabalham e funcionam é alterada quando novas ferramentas sao utilizadas. O
campo da educacao tem sido lento para reconhecer tanto o impacto de novas fer-
ramentas de aprendizagem e as mudancas ambientais no que significa aprender'?.

O aluno cada vez mais tem adquirido uma posicao de autonomia no pro-
cesso de aprendizado. “Na aprendizagem ativa, em oposicao a aprendizagem
passiva, baseada na transmissao de informacao, o aluno assume uma postura
mais ativa, na qual ele resolve problemas, desenvolve projetos e, com isto, cria
oportunidades para a construcao de conhecimento”, conforme conceituacao
de Valente®.

A teoria do conectivismo procura detectar as necessidades atuais (das ultimas
décadas) e proporciona uma visao sobre como adquirir as habilidades necessarias
de aprendizagem e as tarefas indispensaveis para que os alunos florescam em uma
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era digital, como, por exemplo, uma metacompeténcia da exploracao de formas de
aquisicao da informacao. Todavia, € importante salientar o que ressalta Mark Deuze:
“E quase impossivel negar a atividade de midia nas maos do individuo. Porém,
isso nao significa que as pessoas sejam automaticamente alfabetizadas quando se
trata de midia, o que €, naturalmente, um desafio da tecnologia e da educacao™.

Para enfrentar esse desafio — de estar com o conhecimento sempre atuali-
zado —, especialmente porque conforme sua teoria, além de levar em conta as
tendéncias da aprendizagem, o uso da tecnologia e das redes enfatiza a questao
da reducao da duracao do tempo de vida do conhecimento até que se torne
obsoleto, quando a capacidade de avalia-lo rapidamente é muito valorizada, eis

alguns dos principios do conectivismo postulados:

* a aprendizagem e o conhecimento repousam numa diversidade de
opinioes;

¢ aaprendizagem € um processo de conectar nos especializados ou fontes
de informacao;

* a aprendizagem pode residir em dispositivos nao humanos;

* a capacidade de saber mais é mais importante do que aquilo que sabe-
mos num determinado momento;

* promover e manter conexoes sao fundamentais para facilitar a aprendi-
zagem continua. A capacidade de ver conexoes entre ideias, conceitos
e areas de saber ¢ uma competéncia crucial;

* a manutencao de um conhecimento atualizado e rigoroso é o objetivo
de todas as atividades de aprendizagem coletivistas;

* o tomar de decisoes €, em si mesmo, um processo de aprendizagem.
Escolher o que aprender e o sentido da informacao que nos chega é
visto através da lente de uma realidade em permanente transformacao.
A resposta que agora € correta pode ser errada amanha, devido a alte-
racoes no clima informacional que afeta a decisao.

No convivio com os alunos, especialmente os ingressantes em cursos de
graduacao, a emocao ¢ quem guia. Ao estudar como o cérebro aprende, a
neuroeducacao dinamita as metodologias tradicionais de ensino. A contribui¢ao
mais contundente é “que o cérebro precisa se emocionar para aprender. E nao
existe ideia inovadora considerada valida que nao contenha esse principio™ - é
o que diz a introducao da entrevista de Menarguez com Francisco Mora, que
“recomenda cautela e adverte que na neuroeducacao ainda ha mais perguntas
do que respostas™®.

Sabemos que o tempo dedicado as aulas expositivas nao deve durar mais
de 20 minutos". Por sua vez, Mora reforca a premissa de encurtar a duracao
da aula, mas ainda fala em mais que o dobro do tempo quando argumenta
que “a educacao pode ser transformada para tornar a aprendizagem mais eficaz,
por exemplo, reduzindo o tempo das aulas para menos de 50 minutos para

que os alunos sejam capazes de manter a atencao”'®.
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A neuroeducacao transfere a informacao de como o cérebro funciona com
o aperfeicoamento dos processos de aprendizagem. Mora afirma ser impres-
cindivel “saber quais estimulos despertam a atencao, que em seguida da lugar
4 emocdo” ¥, pois sem esses dois fatores nio ocorre aprendizagem. E notério
que € mais dificil fazer o estudante aprender ou refletir sobre algo se ele nao
estiver motivado.

E necessdrio despertar a curiosidade, que é o mecanismo cerebral capaz de
detectar a diferenca na monotonia didria. Presta-se atencao aquilo que se destaca.
O prazeroso. Acender uma emocao no aluno, que é a base mais importante sobre
a qual se apoiam os processos de aprendizagem e memoria. As emocoes servem
para armazenar e recordar de uma forma mais eficaz®.

O professor deve comecar a aula de maneira estimulante; Mora chega a
considerar como técnica de ensino para sensibilizar o aluno o uso de imagem
chocante e de elemento de provoca¢ao, obviamente nao no sentido (respecti-
vamente) de ofensa ou insulto, como se costuma entender pelos termos — a
intencao € “romper o esquema e sair da monotonia. Sabemos que para um
aluno prestar atencao na aula nao basta exigir que ele o faca”.

Mora acredita que os elementos desconhecidos, que acabam por nos sur-
preender, sao exatamente aqueles que abrem a janela da atencao; assim, sao
imprescindiveis para a experiéncia de quem aprende. Em outra técnica, ele
finaliza com a parte de mais dificil compreensao nas metodologias ativas: o
autoaprendizado nos desafios para que achem solucoes. E complicado porque,
na era da velocidade, os estudantes sao inquietos, multitarefeiros e ansiosos
para resolver e acabar uma tarefa. “O cérebro utiliza todos os seus recursos
a cada vez que se depara com a resolucao de problemas, com processos de
aprendizagem ou de memoria”*.

Estudantes prestam atencao ao conteiudo quando estao envolvidos emo-
cionalmente, sentem curiosidade no assunto e sao estimulados a descobrir e
resolver desafios coletivamente. Se houver alguma competicao em formato de
game, melhor para a aprendizagem embutida. Ao brincar, aprendem. Albert-
Laszl6 Barabasi*® afirma que “os nés sempre competem por conexoes porque
os links representam a sobrevivéncia num mundo interconectado”.

Esta competicao é em grande parte embotada dentro de uma rede de aprendi-
zagem pessoal, mas a colocacao de valor em certos nés sobre os outros ¢ uma
realidade. Os nés que adquirem com éxito maior perfil terao mais éxito na
aquisicao de conexoes adicionais. Em um sentido de aprendizagem, a probabili-
dade de que um conceito de aprendizagem sera ligado depende de quao bem
ele estd atualmente ligado. Nodes (podem ser campos, ideias, comunidades) que
se especializam e ganham reconhecimento por seus conhecimentos tém maiores
chances de reconhecimento, resultando assim em polinizacao cruzada de comu-
nidades de aprendizagem®.

Assim, “observa-se que os nés nao se referem apenas a atores humanos,
mas também podem ser bancos de dados, bibliotecas, organizacoes, ou seja,
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20. Ibidem.
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qualquer fonte de informacao, o que torna as possibilidades de estabelecer

»”95

conexoes Infinitas

1. CURIOSIDADE INTELECTUAL

No artigo “A morte das ciéncias humanas vai matar também as exatas
— E crucial reconhecer que as descobertas nascem da curiosidade”, de James
Bank?®, o mais interessante esta no paragrafo final: “As iniciativas educacionais
geralmente focam no curriculo, mas promover a curiosidade intelectual nao é
algo facilmente descritivel num curriculo. Essa tarefa depende da cultura da
escola e dos valores dos alunos e dos instrutores™’.
Nem todas as instituicoes dao abertura para a utilizacao de metodologias

ativas.

Pelo menos em suas formas mais simples, os professores conhecem meios de
ensinar e aprender que podem ser considerados como um tipo de metodologia
ativa, ainda que nao sejam rotuladas ou conhecidas por essa expressao. O ensino
por meio de projetos, assim como o ensino por meio da solu¢ao de problemas,
sao exemplos tipicos de metodologias ativas de aprendizagem?.

De qualquer forma, educadores nao deveriam comecar a elaborar uma
politica educacional sem, ao menos, reconhecer que “a proxima revolucao
tecnologica nao vira de pessoas que sempre tém a resposta certa, mas de pes-
soas cuja aprendizagem as dotou de curiosidade intelectual suficiente para se
sentirem a vontade mesmo quando obtém a resposta errada”. Bank afirma e

€ taxativo ao raciocinar que

educadores e tecnocratas acreditam, erroneamente, que ja sabemos ou ja pen-
samos em tudo de que precisamos para o préoximo boom econdmico ou para a
proxima revolucao cientifica e que tudo seria apenas questao de dar a proxima
geracio as respostas que nés ji temos. E menos importante treinar as pessoas
para chegarem a proxima fronteira do que educa-las para discernirem quais sao
as fronteiras que vale a pena cruzar®.

Em sintese, a ideia é incentivar o debate e a discordancia, melhorar as
habilidades de pensamento critico dos alunos e sua criatividade. Diferentemente
da matematica, diz Bank, “é raro que haja nas artes liberais uma resposta
claramente correta. Nunca hda uma perspectiva que possa servir indefinidamente.
Isto ocorre porque o ‘melhor que ja foi pensado e dito’ foi mudando ao longo
do tempo; mais ainda: o mundo foi mudando”.

O poder da ideologia e da burocracia baseia-se no alheamento (como um
desvario) que conduz para fora de cada um, respectivamente o pensar e o agir,
diz Perniola™, “mas estes alheamentos revelaram-se insuficientes; a nossa época
reclama e exige algo mais: o alheamento do sentir, a sua transferéncia para o
exterior, a sua posicao como algo independente, social e coletivo™.

Nao radicalizemos. Mesmo sabendo que existem pessoas que sao empreen-
dedoras, muitas vezes realizadas (e assim tinham de ser, para chegar a posicao
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que ocupam), Bank, ao se referir aos participantes de um congresso, relata o
que diziam os empreendedores: “Mas elas [as pessoas] queriam, essencialmente,
treinar a proxima geracao para ocupar papéis precisos e para ter o preciso
conhecimento que elas préprias tinham™”.

O autor lembra que nao é exatamente assim que o mundo funciona e
que os problemas de amanha “sao sempre diferentes dos problemas de hoje.
As solucoes que funcionam hoje nao vao responder a todas as questoes que
surgirao na proxima década. Adaptar-se ao amanha s6 é possivel a partir
do préprio ato de se viver em sociedade”*. Ja afirmava Siemens em 2004
“A nossa capacidade para aprender o que precisamos para amanha é mais
importante do que aquilo que sabemos hoje, e é por isso que o verdadeiro
desafio para qualquer teoria da aprendizagem é ativar o conhecimento no
ponto de aplicagao”.

Na atualidade, viver socialmente implica estarmos no contexto de con-
vergéncia, ou mesmo pos-convergéncia, das midias e “de navegacao pelas
arquiteturas liquidas de informacdo”, conforme enfatiza Santaella®®: “todo
processo educacional € cultural e socialmente sobredeterminado. Isso quer
dizer que nao ha como separar a educacao das condicoes culturais em que
ela se desenvolve”.

A navegacao em paisagens de informacoes e de conhecimentos, a criacao de grupos
de trabalho virtuais em escala local, regional, nacional e mundial, as inimeras
formas de interacao possiveis entre os cibernautas e seus mundos virtuais criam
uma enorme quantidade de comportamentos inovadores que trazem consigo
profundas consequéncias sociais, culturais e educacionais™.

Uma realidade em constante transformacao amedronta quem acha estar
estabilizado e permanece sem encarar a evolucao da tecnologia e da vida
que se insere nela. Conforme apuracao de pesquisa de Mattar®®, “apesar de
alguns autores argumentarem que o conectivismo nao deve ser considerado
uma nova teoria da aprendizagem”™’
propoe:

, Downes, outro teérico do conectivismo,

uma pedagogia baseada em rede e Siemens (2005) discute as limitacoes do
behaviorismo, cognitivismo e construtivismo como teorias de aprendizagem,
porque elas nao abordariam a aprendizagem que ocorre fora das pessoas (ou
seja, que é armazenada e manipulada pela tecnologia) nem a que ocorre nas
organizacoes®.

Siemens*' arrola alguns dos pontos centrais na sua teoria, entre eles:
“Compreensao, coeréncia, interpretacao (sensemaking), significado (meaning):
estes elementos sao proeminentes no construtivismo, menos no cognitivismo, e
estao ausentes no behaviorismo”, e aponta que no conectivismo “o fluxo rapido
e a abundancia de informacao elevam estes elementos a um patamar critico
de importancia”. De acordo com o autor, os conteudos “que aprendemos tém
que ser atualizados, relevantes e contextualmente adequados. A atualidade do
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42. Siemens reconhece as
contribui¢cbes originarias das
teorias da aprendizagem na
formulagdo do conectivismo:
"todas asideias sdo herdeiras
de outras e todos os con-
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conhecimento® é uma funcao da rede, que se torna, assim, um elemento cog-

nitivo separado: processa, filtra, avalia e valida nova informacao

949

Ap6s analisar as perspectivas postuladas por behavioristas, cognitivistas e
construtivistas sobre o conhecimento/aprendizagem, Siemens retoma aspectos
relativos ao conectivismo e explicita as diferencas e semelhancas.

Quadro 1: Teorias da aprendizagem sistematizadas por
George Siemens*

Como ocorre a Caixa preta Estruturado, Social, sentido Distribuido numa
aprendizagem? | - enfoque no | computacional | construido por rede, social,
comportamento cada aprendiz tecnologicamente
observéavel (pessoal) potenciado, reconhecer
e interpretar padrées
Fatores de Natureza da Esquemas Engajamento, Diversidade da rede
influéncia recompensa, existentes, participagao,
punicéo, experiéncias | social, cultural
estimulos prévias
Qual é o papel | A memoéria é Codificagdo, | Conhecimento | Padrées adaptativos,
da memoria? o inculcar de |armazenamento, prévio representativos do
experiéncias recuperacao remisturado estado atual, existente
repetidas para o contexto nas redes
— onde a atual
recompensa e
a punicao sao
mais influentes
Como ocorre a Estimulo, Duplicagdo dos | Socializagdo Conexéo (adicdo) com
transferéncia? resposta constructos de nds (nodes)
conhecimento
de quem sabe
Tipos de Aprendizagem Raciocinio, Aprendizagem Aprendizagem
aprendizagem baseada em objetivos social complexa, nucleo que
mais bem tarefas claros, enfatizando muda rapidamente,
explicados resolugdo de a interagdo diversas fontes
problemas através da de conhecimento.
observagao E a integracdo

de principios
explorados pelo
caos, rede e teorias
da complexidade e
auto-organizagdo. A
aprendizagem é um
processo que ocorre
dentro de ambientes
nebulosos onde os
elementos centrais
estdo em mudanga —
ndo inteiramente sob o
controle das pessoas.

O conectivismo — ou aprendizado distribuido, conforme a contribuicao
de Downes® —, na sintese de Mattar, “é proposto entao como uma teoria mais
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adequada para a era digital, quando € necessaria acao sem aprendizado pessoal,
utilizando informacoes fora do nosso conhecimento primario™®.

Tanto a questao das sucessivas mudancas quanto a de aprender também
com o que esta fora de nos sao enfatizadas por Siemens e pelos autores que
o citam. Antes disso, € bom frisar que o conectivismo € a integracao de prin-
cipios explorados pelo caos, rede, complexidade e auto-organizacao. Contudo,
a aprendizagem, conforme Siemens”, “é um processo que ocorre dentro de
ambientes nebulosos em que os elementos centrais estao em constante mudanca
- nao totalmente sob o controle do individuo”. Aprendizagem (definida como
conhecimento aplicado), para Siemens, “pode residir fora de n6s mesmos (den-
tro de uma organizacao ou de um banco de dados)”, e continua: “ela é focada
em conectar conjuntos de informacoes especializadas, e as conexoes que nos
permitem aprender mais sao mais importantes do que o nosso estado atual de
conhecimento™®.

Mattar frisa a questao do potencial das conexoes externas do conectivismo:

As teorias da aprendizagem deveriam ser ajustadas em um momento em que
o conhecimento nao é mais adquirido de maneira linear, a tecnologia realiza
muitas das operacoes cognitivas anteriormente desempenhadas pelos aprendi-
zes (armazenamento e recuperacao da informacao) e, em muitos momentos,
o desempenho € necessario na auséncia de uma compreensao completa. E a
cognicao e a aprendizagem sao distribuidas nao apenas entre pessoas, mas
também entre artefatos, ja que podemos descarregar trabalho cognitivo em
dispositivos que sao mais eficientes que os proprios seres humanos na reali-
zacao de tarefas®.

2. TEORIA ATOR-REDE (TAR) E A RESOLUCAO DE
CONFLITOS

Em matéria de raciocinio, podemos cruzar com o pensamento de Bruno
Latour, do principio para as consequéncias da TAR, ao fundamentar que “as
redes constituem a vida social, nao como estrutura que a enquadra, mas como
, conforme

99

relacao que a inaugura. Tudo pode e deve ser visto como ‘ator-rede
resume Lemos™. Por trds de uma aparente individualiza¢ao esta “o movimento de
rede de actantes e intermediarios mobilizados na resolucao de conflitos. Assim
sendo, todo objeto (humano e nao humano) é uma estabilizacao temporaria de
sua trajetoria (subsisténcia e nao substancia). Individualidade e rede dinamica
que o constitui, afirma Latour™".

As atividades dos atores consistem em fazer conexoOes e aliancas com novos
elementos de uma rede e, com isso, ser capazes de redefinir e transformar os
componentes dessa rede (Callon, 1986, p. 93). [...] Os atores-actantes na TAR
correspondem a quaisquer espécies de figuras dotadas da habilidade de agir,
incluindo pessoas e objetos materiais: inscricoes (quaisquer coisas escritas),
artefatos técnicos, entidades sob estudo, conceitos, organizacoes, profissoes,
dinheiro etc.%?
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Derivado da semidtica greimasiana, o termo actante designa qualquer ele-
mento atuante, seja este humano ou nao humano, responsavel por algum tipo
de transformacdo no curso de acao dos outros elementos®®. Humanos e nao
humanos representam a recusa em assumir formulacoes baseadas na oposicao
sujeito-objeto e todas as suas consequéncias negativas para as ciéncias®. A Teoria
ator-rede “vem sendo apropriada de diversos modos pelas Ciéncias Humanas e
Sociais, especialmente por pesquisas em que a tecnologia e a ciéncia ocupam
lugares centrais™.

Por outro lado, Bank torna claro como as ciéncias humanas tém a capacidade
de interferir de forma importante no processo de aprendizagem. Elas “podem
fazer mais do que nos ajudar a entender o que nao deveriamos estar fazendo:

56

elas podem nos ajudar a contemplar o que deveriamos fazer™®, acrescentam
as funcoes caras das artes e também trazem a curiosidade a baila quando
lembram que podemos estar “bem longe do mundo classico que separava as
artes liberais (artes liberales) das artes técnicas (artes serviles), mas as artes liberais
ainda sao indispensaveis porque fomentam a curiosidade intelectual e o desejo
de aprender pelo prazer de aprender™.

Razao tem Santaella® ao nos lembrar que “todas essas inovacoes foram
crescentemente entrando nos nossos lares, locais de trabalho, de educacao e,
com isso, comecou a se formar um ambiente de tecnologias semanticas e cog-
nitivas que, longe de se comportarem como ferramentas, tornaram-se partes
do ambiente”. Assim, acrescenta que “estamos habitando ecologias que estao
saturadas dessas tecnologias, algumas delas adaptativas, na medida em que seus
designs estao aptos a nos prover com o que necessitamos de acordo com o que
somos e o que fazemos™’, e completa: “com isso, estao emergindo desafios de
varias ordens; dentre os multiplos desafios, os educacionais sao os que mais
urgentemente devem ser enfrentados™.

Siemens é um dos tedricos que se debrucam a analisar e triangular as
correntes de aprendizagem com a interdisciplinaridade ao juntar outras cién-
cias ou disciplinas que possam ressaltar que “o crescimento exponencial do
conhecimento, a investigacao emergente (em neurociéncia e em inteligéncia
artificial)”, além das “novas filosofias do conhecimento (knowing), e a comple-
xidade crescente, que requer um saber e uma interpretacao distribuidos, ja
nao encontram respostas suficientes nas grandes teorias da aprendizagem
existentes”®.

A experiéncia de aprendizagem pode definir-se como o momento em que
adquirimos, de forma ativa, o conhecimento que nos faltava para completarmos
uma tarefa necessaria ou resolvermos um problema. A aprendizagem ¢ multi-
facetada, orientada e determinada pela tarefa.

Trata-se, no fundo, de trazer para a experiéncia de aprendizagem ele-
mentos que permitam ir além da sala de aula, do curso, de integra-la na vida
real, de modo que as pessoas, sobretudo nas areas em que a informacao se
expande de forma acelerada, possam manter-se atualizadas. Nao € nos cursos

e nas instituicoes tradicionais que se podem encontrar essa adaptabilidade,
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autossuficiéncia e permanéncia do conhecimento (enquanto o aprendiz dele
necessitar), mas, sim, numa nocao de aprendizagem como uma ecologia, uma
comunidade, uma rede®.

Os proprios espacos e estruturas da aprendizagem sao os que se deslocam
e transformam, diz Siemens; assumindo sua inspiracao em nomes como Ivan
Illich ou Paulo Freire, diz:

aspira-se a uma pedagogia da participacao que leve a um afrouxamento da
hierarquia institucional e a uma abertura e desdobramento da sala de aula em
novas ecologias de aprendizagem (os seus espacos) onde comunidades e redes
(as suas estruturas) possam florescer e sobrevir, assim, a diversidade, o didlogo
e a participacao ativa®.

Santaella enfatiza: “desenvolver estratégias integradoras para entrar no jogo
das complementaridades com que as midias atuais nos presenteiam constitui
o grande desafio dos sistemas educacionais e curriculares no mundo contem-
poraneo™. Mas o desafio maior que a aprendizagem ubiqua (livre, aberta),
evidenciada pela autora,

traz aos sistemas de ensino é a pressao que ela causa sobre o papel tradicional
do professor, que, agora, mais do que nunca, esta longe de ser o detentor do
saber. Quando a aprendizagem se encontra em céu aberto, qualquer aprendiz
pode trazer, para o mestre, informacoes que este nao detém. Conclusao: novas
modalidades de didlogo estao emergindo, para as quais o professor deve estar
preparado na medida em que tiver a seguranca serena em relacao ao fato de
que ficou no passado a era na qual costumava ser o detentor altissonante da
transmissao e da transferéncia de conhecimento®.

Afinal, como lembra Santaella: “processos de aprendizagem abertos signi-
ficam processos espontaneos, assistematicos € mesmo caoticos, atualizados ao
sabor das circunstancias e de curiosidades contingentes”.

Findamos esta breve reflexao sobre aprendizagem ativa com a rica ajuda
de Siemens, dos autores que o estudam e dos demais autores; e chegamos
finalmente a aproximacao do caos como iniciamos este artigo. Mesmo porque,
diz Siemens, o caos é uma nova realidade para quem trabalha com o conhe-
cimento. A revista Science Week cita a definicao de Nigel Calder de que o caos
€ “uma forma critica de ordem. O caos € a ruptura da previsibilidade, eviden-

767 e faz

ciada em arranjos complicados que inicialmente desafiam a ordem
paralelo mostrando que, ao contrario do construtivismo, em sua afirmacao de
que os alunos tentam promover a compreensao através de tarefas de criacao
de significado, “o caos afirma que o significado existe — o desafio do aluno é
reconhecer os padroes que parecem estar escondidos. Significar e formar cone-
xoes entre comunidades especializadas sao atividades importantes”.

Assim, propomos aplicar no dia a dia as acoes, transcricoes, interacoes com
nossos estudantes-atores-rede, assim como nos, que nao paramos de estudar,
para que possamos junto adquirir novas licoes de jornalismo servindo para o

resto da vida.
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Resumo: Realizamos uma pesquisa quantita-
tiva a partir de dados da platatorma Google
Analytics sobre o Portal Pion de divulgagao
cientifica da Sociedade Brasileira de Fisica
em busca de padrées que indiquem um
perfil do usuario. Estudamos as visualizagdes
por ano, més e dia, usuarios por ano e por
regido do Brasil e os dez conteidos mais
visualizados no Portal no periodo de 01 de
janeiro de 2013 a 31 de dezembro de 2017.
Observamos que as visualizagées aumenta-
ram ano a ano e oscilaram aos longos dos
dias e meses, apresentando quedas nos
finais de semana e nos meses de janeiro,
julho e dezembro; o nimero de usuarios do
Pion aumentou cinco vezes mais do que os
internautas do Brasil; a distribuicdo geogra-
fica dos usuérios do Pion e dos domicilios
com internet praticamente coincidem; os
contelidos mais acessados sdo os artigos de
divulgacio cientifica em Fisica com contetdo
de ensino baésico. Os dados apontam que
o perfil do usuario do Pion é do estudante
ou do professor de todo o Brasil.

Palavras-chave: divulgacgdo cientifica; Fisica;
Google Analytics; distribuicdo; contetdo.

Abstract: We performed a quantitative
research based on data from the Google
Analytics platform on the Pion Portal for
scientific dissemination of the Brazilian
Society of Physics in search of patterns
that indicate a user profile. We studied
the views by year, month and day, users
by year and region of Brazil and the ten
most viewed contents in the Portal from
January 01, 2013 to December 31, 2017.
We observed that the views increased
by year and oscillated over days and
months, presenting drops on weekends
and in January, July and December; the
number of Pion users increased five times
more than the Brazilian internet users; the
geographical distribution of Pion users
and residences with internet practically
coincide; the most accessed contents
were articles of scientific dissemination in
Physics with content of basic education.
The data indicate that the profile of
the Pion user is of the student or the
professor from all over Brazil.
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1. INTRODUCAO

A internet facilitou o acesso ao conhecimento cientifico através de um gigan-
tesco acervo de recursos didaticos e materiais multimidia, desde a divulgacao
cientifica sobre conceitos rudimentares até aos ultimos avancos da ciéncia. Por
exemplo, o Ministério da Educacao (MEC) fornece gratuitamente no Portal do
Professor 13.898 recursos multimidias educacionais' e apresenta hiperlinks para
126 portais sobre o tema® Portais e sites de divulgacao cientifica combinam
textos, materiais audiovisuais e até interatividade, caracterizando-se como “edu-
cacao informal” ou “nao formal™. Escolas e universidades usam a internet para
o “ensino de ciéncias” na Educacao a distancia (EaD), uma educacao de carater
formal, devidamente reconhecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB)*. Mesmo em cursos presenciais, professores do ensino formal
usam materiais paradidaticos de divulgacao cientifica da internet em sala aula®%”.

Neste trabalho, realizaremos uma pesquisa quantitativa de uma pagina ele-
tronica de divulgacao cientifica em Fisica, o Portal Pion da Sociedade Brasileira
de Fisica (SBF)®. Hospedado na pagina da SBF, o Pion foi criado em 2008 em
formato diferente do atual pelo jornalista Francisco Rolfsen Belda e pelo fisico
Nelson Studart com o apoio financeiro do CNPQ’. O nome “Pion” vem da
particula proposta e detectada pelo fisico brasileiro Cesar Lattes.

No ano de 2012, uma nova equipe assumiu o Portal Pion e permanece até
o presente (2018). A nova equipe nao conta com apoio financeiro do CNPQ) e
nem de nenhuma agéncia de fomento. Todos os membros da equipe sao fisicos,
docentes de universidades publicas brasileiras. O coordenador é Leonardo S. F.
dos Santos (UNIFESP); o editor-executivo, Elcio Abdalla (USP); e os colabora-
dores, Flaminio de Oliveira Rangel (UNIFESP), Maria Tereza Thomas (UFR]),
José Sartorelli (USP) e Claudio de Conti (UNESP). O analista de tecnologia
da informacao da SBF, Marcio Mendes, realizou a implantacao, adequacao e
utilizacao do sistema de gerenciamento de conteudo Joomla, deixando o Pion
mais seguro, poderoso e parecido com as paginas da SBF. Além disso, Marcio
Mendes instalou um contador de visitas no Portal Pion no dia 24 de agosto
de 2012.

A primeira versao do Pion era apresentada como uma pagina de “divulgacao
e ensino de Fisica”. A nova equipe restringiu a proposta do Pion, considerando
as distingoes entre o ensino formal e a divulgacao cientifica'™!. Atualmente,
aparece apenas como um portal de “divulgacao cientifica em Fisica”. O publi-
co-alvo tornou-se o estudante de qualquer faixa etdria que nao necessariamente
domine conceitos de matematica.

A fonte dos dados desta pesquisa € a plataforma Google Analytics. Qualquer
site cadastrado no Google Analytics passa a ser rastreado através de cookies'.
O Portal Pion esta associado ao Analytics desde o dia 24 de agosto de 2012 e
desde entao a plataforma fornece diversas informacoes sobre a navegacao no
site como hordrio, localizacao geografica, contetdo visitado, tipo do aparelho de
acesso a internet (computador, celular, tablet etc.), idade e sexo do internauta etc.



Perfil dos usuérios do Portal Pion
* Leonardo S. F. dos Santos, Flaminio de O. Rangel, Marcio de A. Mendes

O Analytics distingue os nimeros de visualizagoes e usudrios™!*. O processo
de contagem do nimero de sessoes é bastante complexo” e este dado nao sera
usado no presente trabalho. Cada visualizacao corresponde a uma pagina visitada'.
Por exemplo, se um internauta abre uma pagina com uma noticia e depois outra
com um artigo, o Analytics contabiliza duas visualizacoes. O nimero de usuarios
¢ contabilizado pelo aparelho (computador, telefone celular, tablet etc.) com que o
internauta acessa a pagina. Como exemplo, se a partir de um mesmo computador
sao realizadas duas visualizacoes, o Analytics contara apenas um unico usudrio'.

O que o Analytics denomina visualizacao o contador do Portal Pion chama
de visita. Ha uma diferenca entre o nimero de visualizacoes informado pelo
Analytics e o contador do préprio Portal. Desde o 24 de agosto de 2012 até 20
de maio de 2018, o Google Analytics contabilizou 622.742 visualizacoes, enquanto
o contador da pagina registrou 1.000.063 visitas. Isso significa que o Analytics
contou 62% das visualizagoes. A explicacao para esta diferenca estd no método
de contagem. De acordo com o site C6digo Fonte, a coleta de dados é perdida
quando uma pesquisa do Google usa o “https” no lugar de “http”. Além disso,
o mesmo site e o blog “Internet Innovation”* apontam que problemas na habi-
litacao dos cookies e na linguagem JavaScript impedem todo o mecanismo de
contagem. O site Search Engine Land®, citado pelo Codigo Fonte, indica uma
perda de contagem de aproximadamente 39% devido aos problemas ja men-
cionados, o que equivale a uma apuracao de 61% das visualizacoes, praticamente
a mesma diferenca relativa entre os dados do Analytics e do contador da pagina.

Os problemas de contagem de visualizacoes do Analytics nao dependem do
instante em que a internet é acessada, nem da localizacao geografica, nem do
sexo, nem da idade etc. Entao, as visualizacoes nao contadas sao aleatorias, nao
afetando as distribuicoes estatisticas de acesso por tempo, posicao geografica,
sexo, idade e nem de nenhuma outra variavel. Em suma, as visualizacoes nao
registradas nao comprometem os dados estatisticos do Analytics.

O objetivo principal desta pesquisa € buscar padroes nos acessos ao Portal
Pion que indiquem algum perfil do publico do Pion. Por exemplo, um aumento
no numero de acessos nos finais de semana evidencia que o Portal serve como
entretenimento. Ja um site mais visitado nos dias de semana aponta o uso do
Pion para fins educacionais ou profissionais. Outro exemplo de padrao € a
concentracao desproporcional de acessos numa determinada regiao do Brasil.
Se essa concentracao ocorre, o site esta com a linguagem especifica de uma
determinada drea geografica. Outro padrao € a visita a contetidos. Os contetdos
mais acessados mostram o que publico do Portal esta buscando.

Os dados explorados neste trabalho serao: distribuicao de visualizacoes
por tempo (ano, més e dia); distribuicao de usudrios por ano; distribuicao de
usudrios por regiao brasileira; e distribuicao de visualizacoes por contetido. A
inspiracao destas questoes vem da propria Fisica, uma vez que a dinamica de
uma particula que depende da sua massa (contetido) e da posicao (espaco) nos
sucessivos instantes de tempo.

8. SANTQOS, Leonardo
Sioufi Fagundes dos et al
(org.). Portal Pion. Dis-
ponivel em: <http://www.
sbfisica.org.br/vl/novo
pion/>. Acesso em: 17 set.
2018.

9. ESCANHOELA, Felipe
Moron; STUDART, Nel-
son. O que os professores
pensam sobre o Pion, o
Portal SBF de Ensino e Di-
vulgacdo da Fisica. Cader-
no Brasileiro de Ensino
de Fisica, [s. ], v. 29, n. 8,
pp. 327-345, 8 out. 2012,
Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC).
Disponivel em: <http://
dx.doi.org/10.5007/
2175-7941.2012v2%nes
p1p390>. Acesso em: 17
set. 2018.

10. ENCONTRO NACIO-
NAL DE PESQUISA EM
EDUCACAO EM CIEN-
CIAS, 2003.

11. VIEIRA, Céssio Leite.
Pequeno Manual de Di-
vulgacéo Cientifica: dicas
para cientistas e divulga-
dores da Ciéncia. Rio de
Janeiro: Instituto Ciéncia
Hoje, 2006.

12. GOOGLE Analytics:
Cookies e identificacéo
do usuério. Disponivel em:
<https://developers.goo
gle.com/analytics/devgui
des/collection/analyticsjs/
cookies-user-id?hl=pt-br>.
Acesso em: 17 set. 2018.

13.SILVA, Carlos L. A. da. 16
falhas do Google Analy-
tics e o que vocé pode
fazer a respeito. Dispo-
nivel em: <https://www.
codigofonte.com.br/ar
tigos/16-falhas-do-goo
gle-analytics-e-o-que-vo
ce-pode-fazer-a-respeito>.
Acesso em: 17 set. 2018.

14. INTERNET INNOVA-
TION: Seria bom se fosse
verdade, mas é um mito.
O Google Analytics nem
sempre consegue contabi-
lizar 100% dos acessos em
seu site e vamos explicar
o porqué. Disponivel em:
<https://www.internetin
novation.com.br/blog/
mito-ou-verdade-o-goo
gle-analytics-contabili
za-todas-as-visitas-de
-um-site/>. Acesso em: 17
set. 2018.

51



15.SCHWARTZ, Barry. Sear-
ch Engine Land: Study: 39%
Of Google Search Refer-
rers Now "Not Provided”.
Disponivel em: <http://
searchengineland.com/
google-search-referre
rs-not-provided-139416>.
Acesso em: 17 set. 2018.

16. GOOGLE Analytics:
sobre a segmentacéo
demografica. Disponivel
em: <https://support.goo
gle.com/adwords/ans
wer/2580383?hl=pt-BR&
utm_id=ad>. Acessoem: 17
setembro 2018.

52

comunicacio & educacio ¢ Ano XXIII ¢ nimero 2 ¢ jul/dez 2018

Consideramos que o nimero de visualizacoes reflete o interesse do inter-
nauta pelo Pion melhor do que a contagem de usudrios. Esta é a razao para
estudar o nimero de visualizacoes por tempo e por conteudo. No entanto, os
dados sobre usudrios também sao muito importantes porque podem ser com-
parados com as pesquisas acerca da distribuicao dos internautas no Brasil e a
sua expansao ao longo dos anos. Devido a isso, pesquisamos os dados a respeito
da distribuicao de usudrios por ano e por regiao brasileira.

Apesar da importancia, nao serao usados dados relativos a idade e ao sexo
dos internautas, porque o internauta que visita o Pion nao é necessariamente
o proprietario do aparelho a partir de onde o Analytics coleta os seus dados.
Além disso, informacoes sobre menores de 18 anos sao omitidas pelo Analytics'®,
o que camufla dados valiosos acerca do internauta do ensino basico. Outros
dados do Analytics também serao descartados, como o namero de sessoes,
pagina por sessao, tempo por sessao, taxa de rejeicao, conclusoes de meta,
novos usuarios, taxa de conversao de meta etc. Estes dados sao importantes,
mas os numeros de visualizacoes e usudrios sao suficientes para um estudo do
perfil do internauta do Pion.

Os dados coletados sao relativos, como ja mencionado, ao periodo de 01
de janeiro de 2013 até 31 de dezembro de 2017. Escolhemos este intervalo por
conter cinco anos completos, o que permite a avaliacao da evolucao do nimero
de visualizacoes e usudrios por ano.

Justificamos esta pesquisa pela necessidade de planejamento do Portal Pion
e de paginas eletronicas de divulgacao cientifica, em geral. Uma divulgacao
cientifica voltada a um publico muito restrito nao tem sentido em um pais que
carece dos conceitos cientificos mais elementares.

O artigo segue o roteiro a seguir: na proxima secao apresentamos os
dados da distribuicao de visualizacoes anuais, mensais e diarias; a distribui-
cao de usudrios por ano, o nimero de usudrios nas cinco regioes do Brasil e
uma lista dos dez contetidos mais visualizados no Portal Pion sao mostrados
respectivamente na terceira, quarta e quinta secoes; o trabalho termina com
as secoes da discussao dos dados e da conclusao.

2. DISTRIBUICAO DE VISUALIZACOES POR TEMPO

O Analytics exibe o nimero de visualizacoes por hora, dia, semana e més
ao longo de um periodo qualquer, mas nao ha a mesma opcao para ano. No
entanto, o Analytics contabiliza o nimero total de visualizacoes em um periodo
dado. Desta forma, também é possivel calcular o nimero de visualizacoes por
ano. O Analytics exibe graficos e permite gerar os dados em arquivos “pdf”
ou “xIsx”, em que o ultimo tipo pode ser lido pelo Excel.

A Figura 1 exibe o nimero de visualizacoes por ano no periodo estudado.

O numero de visualizacoes por més no periodo esta na Figura 2.
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O grafico da Figura 2 indica uma oscilacao no nimero de visualizacoes ao
longo do ano. Para confirmar se ha uma relacao entre o més do ano e o niimero
de visualizacoes € necessaria uma comparacao entre os meses em anos distintos.

Visualizacoes

2013 2014 2015 2016 2017

Fonte: Google Analytics

Figura 1: Numero de visualizacoes por ano entre 01 de janeiro de 2013 e 31
de dezembro de 2017

® Visualizages de pagina
20.000

Fonte: Google Analytics

janeiro de 2014 janeiro de 2015 janeiro de 2016 janeiro de 2017

Figura 2: Numero de sessoes por més entre 01 de janeiro de 2013 e 31 de
dezembro de 2017

Com os dados da Figura 1 exportadas para um arquivo xlsx, aberto
no programa Excel, é possivel somar as visualizacoes de cada més em par-
ticular ao longo dos anos. Por exemplo, os meses de janeiro dos anos de
2013, 2014, 2015, 2016 e 2017 correspondem respectivamente aos nimeros
de visualizacoes 4.564, 2.629, 3.926, 4.488 e 5.295. Portanto, os meses de
janeiro resultam em 20.092 visualizacoes. Com procedimento andlogo, che-
ga-se ao nuamero de visualizacoes de cada um dos outros onze meses. A
divisao do nimero de visualizacoes de um mesmo més ao longo dos cinco
anos diferentes dividido pelo nimero total de visualizacoes no periodo estu-
dado, 520.675, resultam em uma fracao. Por exemplo, os meses de janeiro
abarcaram 20.092 visualizacoes de 520.675, o que representa uma fracao
de 20.092/520.6750,0401=4,01%. A Figura 3 exibe um grafico gerado pelo
Excel com as fracoes de visualizacoes de cada més ao longo dos cinco anos
em forma de porcentagem.

O numero de visualizacoes diarias no periodo esta na Figura 4.

O grafico da Figura 4 mostra uma oscilacao na escala de dias indepen-
dente da variacao ao longo dos meses. Analogamente ao que foi feito para
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a distribuicao de visualizacoes por més, € necessario somar as visualizacoes
de cada um dos 7 dias da semana no periodo estudado. A Figura 5 mostra
a porcentagem de visualizacoes por dia da semana no intervalo abarcado.

Porcentagens (%)
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Figura 3: Numero de visualizacoes em cada meés entre 01/01/2013 e

31/12/2017

Fonte: Google Analytics

® VisualizagGes de pagina
1.000

500

Fonte: Google Analytics

jansiro de 2014 jansiro de 2015 janeiro de 2016 janeiro de 2017

Figura 4: Numero de visualizacoes diarias entre 01 de janeiro de 2013 e
31 de dezembro de 2017

A tunica ressalva que se poderia fazer sobre a Figura 4 ¢ a assimetria de
dias da semana no intervalo citado. Ha 261 tercas, quartas, quintas, sextas,
sabados e domingos, mas o numero de segundas é de 260. Esta objecao pode
ser descartada porque uma diferenca de 1 dia em conjuntos de 5 anos é de
aproximadamente 0,055%.
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Porcentagem (%)

Fonte: Google Analytics
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Figura 5: Numero de visualizacoes em cada dia da semana entre 01 de
janeiro de 2013 e 31 de dezembro de 2017

3. DISTRIBUICAO DE USUARIOS POR ANO

A obtencao dos dados do nimero de usudrios por ano é andloga a do
numero de visualizacoes anuais. A Figura 6 mostra o nimero anual de usuarios
no periodo de 2013 a 2017.
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Figura 6: Numero de usudrios por ano entre 0l de janeiro de 2013 a 31
de dezembro de 2017

4. DISTRIBUICAO DE USUARIOS POR REGIAO DO BRASIL

Os dados da distribuicao geografica dos usuarios fornecidos pelo Analytics
sao muito ricos, identificando o nimero de usudrios por cidade, estado e pais.
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De acordo com o Analytics, no intervalo estudado, o Pion teve 340.448
usuarios. Os usudrios brasileiros constituem 94,68% do total mundial. Ha um
grupo de 0,58% dos usudrios que o Analytics nao consegue rastrear a origem,
aparecendo como “not set’.

Embora o nimero de usudrios por cidade, estado e pais seja detalhado no
Analytics, apenas a distribuicao pelas cinco regioes do Brasil sera exibida neste
trabalho. O nimero de usudrios por regiao dividido pelo total de usudrios do
Brasil € a fracao de usuarios em cada regiao (ver Figura 7). Uma fracdo insig-
nificante dos usudrios brasileiros, 0,26%, nao foi localizada pelo Analytics em
nenhum estado em particular, recebendo a mesma classificacao ja mencionada,
“not set”. Este grupo foi excluido desta analise.

Usuarios do Pion (%)

Fonte: Google Analytics

19,71
H —
SE NE 5 co NE

Figura 7: Porcentagem do numero de usudrios por regiao do Brasil entre 01
de janeiro de 2013 e 31 de dezembro de 2017

5. LISTA DOS DEZ CONTEUDOS MAIS VISUALIZADOS

O Analytics discrimina o numero de visualizacoes que cada pagina em
particular do Pion recebeu em um determinado periodo. Por exemplo, ele
pode contar as visualizacoes de cada artigo, de cada noticia, de cada material
didatico etc. Além disso, para cada pdagina, informa a porcentagem de visua-
lizacoes, o tempo médio de cada visualizacao, o nimero de sessoes com a
respectiva porcentagem etc.

O Analytics distingue as visualizacoes feitas por enderecos diferentes. Por
exemplo, o Analytics conta separadamente as visualizacoes do artigo do Pion
“3,6” diretamente no site!” (154.926 visualizacoes), através de uma busca'® (dez
visualiza¢oes), por um hiperlink” (duas visualizacoes). Ao todo, o artigo “3,6”
foi visualizado por 54 enderecos diferentes.

Selecionamos os dez conteudos mais visualizados do Pion no periodo sob
analise com os respectivos numeros de visualizacoes, porcentagens e tempo de
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visualizacao, tomando o cuidado de considerar cada pagina através de todos
os enderecos possiveis (ver Tabela 1). Ainda na Tabela 1 acrescentamos uma
coluna com o nimero de visualizacoes por dia, uma informacao que nao ¢
dada diretamente pelo Analytics.

Tabela 1: Numero de visualizac6es por conteudo entre 24
de agosto de 2012 e 23 de agosto de 2017

Vl\illerEI?;: g:s Porcentagem de | Tempo Nimero de
om ordzm visualizaces em | médio na | visualizagbes
. relagdo ao total pagina por dia
Artigo de divulgacéo 155.009 29,77 6mind4s 102,72
cientifica: “3,6".
Simulacdes e animacdes. 56.467 10,84 2min26s 30,92
Portal Pion (homepage). 34.896 6,71 Tmin28s 19,11
Artigo de divulgacao 21.556 4,14 6min58s 14,19
cientifica: “60+60=637".
Artigo de divulgacéo 18.451 3,54 5min48s 10,26

cientifica: "Galileu, o
mensageiro das estrelas”.

Artigo de divulgacéo 17.677 3,40 5min55s 9,68
cientifica: “Temperatura
do corpo durante as
atividades fisicas”.

Exercicio resolvido de 12.984 2,49 4min30s 13,78
Cinemaética sobre célculo
de velocidade média

Exercicio resolvido de 10.087 1,94 4min40s 11,57
Cinemaética sobre célculo
de disténcia percorrida

Artigo de divulgacéo 8.337 1,60 6min37s 4,57
cientifica: Para entender
a irradiagcdo e a

contaminacdo radioativa
Biografia: Mario 8.107 1,56 6minl4s 4,44
Schenberg

Fonte: Google Analytics

O tempo médio de visualizacao € especialmente importante para os artigos.
Se o tempo médio de permanéncia nao € suficiente para a leitura do artigo,
o internauta nao leu o texto inteiro.

O numero de visualizacoes por dia de uma determinada pagina pode corri-
gir uma distorcao proveniente do dia em que um conteudo foi disponibilizado.
Por exemplo, um conteudo postado ha 100 dias com 200 visualizacoes teve
duas visualizacoes por dia. Ja outro conteudo colocado no site ha 300 dias com
450 visualizacao obteve 1,5 visualizacao por dia. Isso demonstraria um grau de
interesse maior por um conteudo que teve um numero menor de visualizagoes.
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6. DISCUSSAO

A Figura 1 mostrou que o nimero de visualizacoes anuais aumentou ano
ap6s ano no periodo de 2013 a 2017, subindo de 56.515 em 2013 para 163.883
em 2017, o que equivale a 190% de aumento. No mesmo periodo, o nimero de
usudrios apresentado na Figura 6 teve um aumento mais significativo, comecando
com 23.752 e terminando com 121.708, uma multiplicacao de 5,12 em 5 anos,
uma expansao de 412%. Paralelamente ao aumento de visualizacoes do Pion,
o nimero de internautas no Brasil subiu de 80,9 milhoes em 2012% para 137,1
milhées em 2017 (66% da populacao brasileira®" de 207,7 milhoes*?), o que da
um acréscimo de quase 69%. O crescimento do Pion em termos percentuais,
412%, € quase de 6 vezes a expansao do numero de internautas brasileiros, 69%.

Na escala mensal, de acordo com as figuras 2 e 3, o nimero de visualiza-
coes apresenta um carater ciclico. Janeiro, julho e dezembro abrangem respec-
tivamente 4,01%, 6,1% e 5,5% das visualizacoes, as trés menores porcentagens
dos meses do ano. Em suma, trés meses do ano (25% do ano) recebem juntos
apenas 15,7% das visualizacoes.

Na escala diaria, a Figura 4 indica mudancas bruscas, enquanto a Figura 5
confirma uma oscilacao semanal. Os dois dias com menores fracoes de visuali-
zacoes sao sabado e domingo, respectivamente com 9,31% e 11,68%. Sabado e
domingo constituem juntos 28,57% do tempo semanal, mas abrangem 20,99%
das visualizacoes.

Nao encontramos dados para uma comparacao entre a oscilacao anual de
visualizacoes do Pion e o movimento geral da internet. No entanto, pudemos
fazer essa comparacao indireta em relacao a oscilacao semanal correspondente.
De acordo com o Relatorio Final da Pesquisa Brasileira de Midias realizada pelo
IBOPE a servico do Governo Federal em 2016, na pagina 27%, o tempo médio
gasto pelos brasileiros com internet por dia nos dias de semana (de segunda-feira
a sexta-feira) e nos finais de semana é de respectivamente 283,8 minutos e 217,7
minutos. De acordo com estes dados, a fracao de tempo na internet no fim de
semana de um internauta tipico é de 26,79%. Em contraste com o tipico inter-
nauta brasileiro, o usudrio do Pion despende apenas 20,99% do mesmo periodo.

A distribuicao geografica dos usudrios do Pion pode ser comparada com os
dados da “Pesquisa sobre usos de tecnologia de informacao e comunica¢ao em
domicilios brasileiros — TIC Domicilios 20157, realizada pelo Centro Regional de
Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacao (CETIC) sob os
auspicios da UNESCO?* sobre o nimero de domicilios com internet por regiao.
Esta pesquisa® nao informa diretamente a porcentagem dos domicilios com
internet por regiao, mas tal informacao pode ser obtida a partir dos dados da
Tabela 1 da pagina 133 da referéncia citada®. A comparacao das porcentagens
de residéncias com acesso a rede no Brasil e dos usudrios em cada regiao prati-
camente coincidem (ver Figura 8). A diferenca de porcentagem de distribuicao
dos usudrios do Pion e dos internautas brasileiros ¢ inferior a 1% em cada uma
das cinco regioes do Brasil.
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Os dados relativos ao conteido revelam que as dez paginas mais postadas
totalizam 65,99% das visualizacoes (ver Tabela 1). Assim, essa amostra particu-
lar do Portal Pion € suficiente na compreensao dos conteudos buscados pelos
internautas. As informacoes dos proximos sete paragrafos estao na Tabela 1.

Porcentagem (%)

Fontes: TIC-2015 e Google Analytics.

19,71|19,57

m Usuarios do Pion (%)  m Internautas do Brasil (%)

Figura 8: Porcentagens de usudrios do Portal Pion entre 0l de janeiro de
2013 e 31 de dezembro de 2017 nas cinco regioes do Brasil (azul) comparada
com domicilios com internet (laranja)

O conteudo mais visualizado no Pion, tanto em numero de acessos totais
como em visualizacoes didrias, foi o artigo “3,6”, publicado em 14 de novembro
de 2015. A porcentagem de visualizacoes é de quase 30% do total, pouco menos
do que o triplo do segundo conteido mais visualizado, a pagina “Simulacoes
e animacoes”. Além disso, a média didria de visualizacoes é quase de 103 por
dia, mais do que o triplo das visualizacoes didrias do segundo lugar. O tempo
médio de visualizacao do artigo 3,6 € de 6 minutos e 44 segundos, o suficiente
para a leitura completa do texto. A titulo de curiosidade, quando o termo “3,6”
foi digitado no Google no dia 21 de maio de 2018, apareceram 25.270.000.000
resultados com o artigo “3,6” em primeiro lugar.

O artigo em questao descreve por que o fator 3,6 converte a unidade de
velocidade m/s para km/h. O tema € pertinente a estudantes do ensino basico e
a aspirantes ao ensino superior. Para entender o artigo, o leitor precisa conhecer
apenas as quatro operacoes elementares, nao sendo usada nenhuma férmula.

O segundo conteido mais acessado e com maior numero de visualiza-
coes didrias € a secao “Simulacoes e animacoes”, com pouco mais de 10% das
visualizacoes. Esta secao contém sites da internet com softwares gratuitos para
simulacoes de experimentos ou de fenémenos fisicos. O terceiro maior nimero
de visualizacoes dos internautas é a préopria homepage do Pion com 6,71%.

O quarto, quinto, sexto e nono conteiidos mais visualizados e em cada dia
particular também foram artigos de divulgacao cientifica: “60+60=637", “Galileu,
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mensageiro das estrelas”, “Temperatura do corpo durante atividades fisicas” e “Para
entender a irradiacao e a contaminacao radioativa”. Os tempos de visualizacao
destes artigos estao entre 5 e 7 minutos, o suficiente para uma leitura completa
dos textos. Os cinco artigos de divulgacao cientifica citados totalizam 12,68% das
visualizacoes do Pion, uma soma que supera o segundo conteudo mais visualizado.

O sétimo e o oitavo lugares em visualizacoes sao dois exercicios resolvidos de
Cinematica para o ensino basico. Em nimero de visualizacoes didrias, estes conteu-
dos atingiram o quinto e sexto lugar em visualizacao diaria. O décimo conteudo
mais visualizado foi a biografia do fisico brasileiro Mario Schenberg com tempo de
visualizacao de pouco mais de 6 minutos, o suficiente para uma leitura completa.

7. CONCLUSAO

Concluimos que o comportamento das visualizacoes do Pion ao longo do
tempo € diferente dos sites de internet de forma geral do Brasil. O nimero de
visualizacoes em funcao do tempo pode ser descrito como uma sobreposicao
de trés movimentos, uma oscilacao semanal com baixas nos fins de semana,
outra anual com quedas nos meses de férias escolares e um crescimento muito
significativo ao longo dos anos.

Ao contrario da distribuicao temporal, a difusao geografica do Portal nao
¢ particularizada, coincidindo praticamente com a distribuicao de domicilios
com internet no Brasil — nao ficou regionalizado. Fazer um portal de divulgacao
cientifica acessado pelos internautas de todo o Brasil de forma homogénea foi
um grande desafio diante da extensao do Brasil, sua imensa populacao e toda
a sua diversidade cultural.

Quanto ao conteudo, o Pion se consagrou mais como um portal de arti-
gos de divulgacao cientifica do que um repositoério de materiais audiovisuais.
Entre os contetidos mais visitados, nao ha visualizacoes para as ultimas noticias
cientificas como a deteccao do Boson de Higgs ou das ondas gravitacionais e
nem o pouso de uma sonda espacial em um cometa. O internauta do Pion
busca conteudos simples e praticos, mais uma alfabetizacao cientifica do que
um jornalismo cientifico propriamente dito.

A partir dos dados de espaco, tempo e conteudo, podemos elaborar algu-
mas hipéteses acerca do perfil do internauta do Pion.

Em primeiro lugar, os resultados sao compativeis com o atual publico-alvo,
os estudantes. Os dias da semana e os meses que os estudantes tém aula coin-
cidem com os maiores numeros de visualizacoes.

O publico estudantil é bastante amplo e heterogéneo, mas os contetidos
visualizados correspondem mais ao ensino basico do que ao superior. Por exem-
plo, o artigo “3,6” é muito util para o estudante do ensino basico, mas € muito
facil para quem estd no ensino superior. Outro exemplo de material adequado
ao ensino basico do que ao superior € o artigo “60+60=63?". Ja o exercicio
resolvido “Movimento harmonico simples”®, direcionado ao ensino superior,
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recebeu apenas 0,06% das visualizacdes do Pion, um total de 336 visualizacoes
no periodo de 01 de janeiro de 2013 a 31 de dezembro de 2017.

Outro publico que pode estar presente no Portal Pion é o dos professores.
Os mesmos contetdos buscados por estudantes podem ser usados por professores
como materiais paradidaticos. Além disso, a queda de visualizacoes nos finais
de semana e férias escolares também ¢é compativel com um publico docente.

De acordo com os resultados deste trabalho, o perfil do usuario do Pion
€ de um estudante ou de professor de qualquer regiao do Brasil em busca de
artigos de divulgacao cientifica com contetido de ensino basico, em periodos
associados ao trabalho e estudo. A expansao do Pion acima do aumento do
numero de internautas no Brasil e em meio a um crescimento explosivo na
disponibilidade de materiais audiovisuais € um encorajamento a divulgacao
cientifica dirigida aos estudantes com conceitos elementares.
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Resumo: Com o propédsito de averiguar
em que medida as representagdes visuais
contribuem para desencadear processos
cognitivos, selecionamos, para este artigo, as
representacgdes visuais de livros de Ciéncias
e Matematica que compbem a amostra es-
tratificada dos resenhados no Guia de livros
didaticos 2011, do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNDL), para as séries finais do
Ensino Fundamental de Ciéncias, Matema-
tica, Histéria, Geografia, Lingua Portuguesa
e Lingua Estrangeira no corpus de pesquisa
desenvolvida. Apds primeira sistematizagao,
as diversas modalidades de representacdo
visual foram classificadas e analisadas sob
a perspectiva da semidtica peirceana. As
reflexdes sdo relevantes para a interface
comunicagdo/educagdo, pois trazem a tona a
possibilidade de que as disciplinas escolares
envolvidas sejam vistas como linguagens
que, ao incorporarem signos distintos do
verbal, impliquem novos conhecimentos
sobre tais modalidades de representagdes.
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Abstract: To investigate the extent to which
visual representations contribute to triggering
cognitive processes, we have selected
for this article visual representations from
Science and Mathematics textbooks that
compose the stratified sample of books
reviewed in the 2011 Textbooks Guide of the
Brazilian Program for Textbooks (Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD), for final
grades of Elementary School in Science,
Mathematics, History, Geography, Portuguese
Language and Foreign Language in the
developed research corpus. After the initial
systematization, the different modalities of
visual representation were classified and
analyzed considering Peirce’s semiotics
theory. These discussions are relevant to
the communication/education interface
since they present the possibility that the
involved school disciplines being considered
as languages that, when incorporating signs
other than verbal, imply new knowledge
about such types of representations.
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1. INTRODUCAO

A onipresenca da imagem em todos os niveis de representacao e da psique
do homem ocidental ou ocidentalizado torna premente um olhar mais especiali-
zado para esse fenomeno, inscrito sobretudo na imagem mididtica que determina

as intencoes de produtores anonimos ou ocultos: no despertar pedagogico da crianca,
nas escolhas tipoldgicas (a aparéncia) de cada pessoa, até nos usos e costumes
publicos ou privados, as vezes como ‘informacao’, as vezes velando a ideologia de
uma ‘propaganda’, e noutras escondendo-se atras de uma ‘publicidade’ sedutora'.

As imagens podem ser agregadas aos fatores que tecem as relacoes na
sociedade contemporanea, pois sao elas que brincam, num jogo ironico, com
aspectos do cotidiano, quer por se deixarem ver ou se apresentarem — as repre-
sentacoes visuais, de modo geral —, quer por incorporarem, em algum aspecto,
o imaginario das pessoas®. Tais relacoes podem ser percebidas também no
ambiente educacional e nos mais diversos meios, inclusive nos livros didaticos.

Neste artigo, voltamos nossa atencao para imagens — representacoes visuais —
presentes em quatro colecoes de livros, duas de Ciéncias e duas de Matematica, que
compoem uma amostra estratificada para os livros resenhados no Guia de livros didaticos
2011, do Programa Nacional do Livro Didatico (PNDL)?, das séries finais do Ensino
Fundamental de Ciéncias, Matematica, Historia, Geografia, Lingua Portuguesa e
Lingua Estrangeira, constituindo o corpus da pesquisa desenvolvida. A observacao
dessas colecoes permitiu a classificacao das imagens em: fotografia, ilustracao, mapa,
grafico, tabela, esquema, infografia, retrato, obra de arte e produto mididtico. A
primeira sistematizacao das representacoes visuais esta exibida nos Graficos 1 e 2.

Nas duas colecoes de Ciéncias, designadas por colecao A e colecao B, ambas
com quatro volumes destinados ao 6°, 7°, 8° e 9° ano do Ensino Fundamental,
encontramos o total de 1.304 e 976 paginas, respectivamente. Contamos 2.067
representacoes visuais na colecao A e 2.199, na B, com média de 1,85 repre-
sentacoes visuais por pagina.

Nas duas colecoes de Matematica, designadas por colecao A e colecao B,
com quatro volumes destinados ao 6°, 7°, 8°, e 9° ano do Ensino Fundamental,
encontramos o total de 1.236 e 1.488 paginas, respectivamente. Contamos 5.095
representacoes visuais ou imagens na colecao A e 4.120, na B, com média de
3,4 representacoes visuais por pagina.

Consideramos, na perspectiva da semiotica peirceana’, que uma disciplina
escolar, a Matematica, por exemplo, pode ser vista como linguagem constituida
com outras modalidades de representacao, ou signos, distintas da palavra, nao
verbais, como férmulas, graficos, tabelas, desenhos, esquemas etc. A gramatica
especulativa nos fornece as definicoes e classificacoes para a andlise de todos
os tipos de linguagens. Esse ramo da semi6tica, além de “nos fornecer defini-
coes rigorosas do signo e do modo como os signos agem, [...] contém um
grande inventario de tipos de signos e misturas signicas, nas inumeraveis gra-
dacoes entre o verbal e o nao verbal até o limite do quase-signo™.
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Grafico 1: Distribuicao das representacoes visuais de livros de
Ciéncias por modalidade.
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

Grafico 2: Distribuicao das representacoes visuais de livros de Matematica
por modalidade.

Assim, neste artigo, com o objetivo de avaliar a pertinéncia dessas repre-
sentacoes visuais a cognicao, apresenta-se uma classificacao delas, todas encon-
tradas nos livros selecionados. Em seguida, sao feitas andlises valendo-se da
gramatica especulativa, da qual “podemos extrair estratégias metodologicas
para a leitura e andlise de processos empiricos de signos™.

6. SANTAELLA, Lucia.

CLASSIFICACAO/COGNICAO E REPRESENTACOES VISUAIS
Semidtica aplicada. Sao

As representacoes visuais apresentadas — fotografias, ilustracoes (desenhos), Paulo: Pioneira Thomeon
graficos, tabelas e outras — podem ser classificadas, na perspectiva da semiotica Learning, 2002, p. XIV.
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peirceana, considerando-se sua relacao com o objeto. Nessa instancia, em que
signo € sinonimo de representacao (lembrando que “representar” é o mesmo
que “estar para” ou “fazer as vezes de”), o signo pode ser classificado como
icone, indice ou simbolo. Iniciemos com o icone e suas subdivisoes.

O signo iconico ou hipoicone se constitui quando a mente do leitor/intérprete
resgata relacoes de comparacao entre o signo e o “provavel” objeto, que € apresen-
tado pelo signo. Trata-se de uma representacao fragil, pois a mediacao estabelecida
numa relacao de comparacao tem a natureza de hipotese, passivel de contestacao.
Sao trés as modalidades de hipoicone: 1) imagem, 2) diagrama e 3) metafora.

As imagens participam de simples qualidades [...]. Os diagramas representam as
relacoes principalmente as relacoes diddicas ou relacoes assim consideradas — das
partes de uma coisa, utilizando-se de relacoes analogas em suas proprias partes.
[...] As metaforas representam o carater representativo de um signo, tracando-lhe
um paralelismo com algo diverso’. (traducao nossa)

As imagens oferecem qualidades ao olhar do intérprete. Cor, forma, textura
e jogos construidos com estes aspectos qualitativos levam sua mente a divagacoes
e associacoes que tecem analogias. As imagens, quando muito, sugerem seu
referente, ou seja, aquilo a que elas se reportam por semelhanca. Ja as formas
que se relacionam com o objeto e o alcancam, em diferentes nuances, sao as
figurativas. Sendo assim, no caso especifico dessas imagens, o carater iconico €
fragil, o que leva a mente do intérprete a identificacao ou constatacao, aspecto
reforcado também pela palavra.

Para os diagramas, a segunda modalidade do hipoicone, a semelhanca
com o apresentado nao conduz o processo interpretativo, mas sim as relacoes
“das partes de uma coisa através de relacoes andlogas em suas proprias partes™.
Graficos, mapas e formulas matematicas sao exemplos de diagramas.

Na féormula y = —x* + 4x — b (Figura 1), a variavel y é dependente e a
variavel x é independente. As relacoes estabelecidas entre elas é dada pelas
regras postas na formula, que sao identificadas com base nas mesmas opera-
coes mentais que realizamos quando as decodificamos, independentemente da
matéria em que se realizam.

m No gréfico da fungdo y = —x* + 4x — 5,
a parabola ndo corta o eixo x. Nesse caso,
a fungao nao tem zeros reais.
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i |
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Figura 1: Formula e gréfico R R

Fonte: Giovanni, Giovanni Junior e Castrucci (2012b, p. 188).
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Mas nao seria a formula um signo de lei, uma vez que essa relacao pode se
adequar ou se aplicar a contextos diferenciados — ou ainda por ser construida
baseando-se em convencoes?

Sao particularmente merecedores de notas os icones cuja semelhanca € aju-
dada por regras convencionais. Assim, uma férmula algébrica é um icone
tornada tal pelas regras de comutacao, associacao e distribuicao de simbo-
los. A primeira vista, pode parecer uma classificacio arbitraria denominar
uma expressao algébrica de icone; e que ela poderia ser da mesma forma,
ou pela mesma razao ainda, convencionada como um signo convencional
[...]. Mas nao é assim, pois uma importante propriedade peculiar ao icone
é a de que, através da sua observacao direta, outras verdades relativas a seu
objeto podem ser descobertas além das que bastam para sua determinacao®.
(traducao nossa)

Na férmula, nao € a aparéncia ou os aspectos qualitativos da materialidade
da representacao visual que orientam, de modo preponderante, a semiose
ou acao do signo, mas a maneira como os objetos “x” e “y” entram na sua
composi¢ao. Por essa razao, tal signo se insere na modalidade de hipoicone
denominada diagrama. No entanto, quando o aluno se vale da férmula para
construir o grafico — outra modalidade de representacao das mesmas relacoes
- ou seja, quando segue regras € normas que compoem a linguagem matema-
tica, a mesma férmula se faz simbolo. Nesse aspecto, podemos reforcar a ideia
de que o signo pode se fazer icone, indice e simbolo — e, num momento ou
outro, um deles prepondera.

As tabelas e os graficos também prevalecem como diagramas. A tabela
(Figura 2), diagrama um tanto rudimentar, leva a mente do intérprete a obter
informacoes ao cruzar linhas e colunas.

Trata-se de uma representacao que utiliza poucas palavras e permite a
construcao de caminhos na busca de informacoes — isto é, os olhos do intér-
prete nao desenham as linhas em que a escrita se assenta, mas estabelecem
cruzamentos. As imagens que constam na tabela, procedimento que nao €
usual, sao desnecessarias, pois sao redundantes em relacio aos nomes dos
seres vivos postos na coluna ao lado. O uso das imagens, nesse caso, reforca
a ideia de que livros didaticos tentam se equiparar aos meios de comunica¢ao
de massa, em busca de competir com meios audiovisuais.

O grafico de barras (Figura 3) faz uma sintese de dados que, devida-
mente organizados, mostram detalhes de um fendémeno. As informacoes
podem ser coletadas quando o intérprete observa o titulo que consta no
grafico — o qual informa sobre o fenomeno —, bem como as duas grande-
zas envolvidas, que estao nos eixos horizontal e vertical, o ano em que a
Olimpiada se realizou e a quantidade de medalhas conquistadas, respectiva-
mente. Possivelmente, as medalhas, que compoem as barras, foram utilizadas
como unidade de medida para auxiliar na atencao concentrada e facilitar
a comparacao dos dados.

9. lbidem, p. 279.
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Mosca-das-frutas 8 4
" .1“?. Cebola 16 8
Sapo-boi 22 11
Ra-pimenta 26 13
Jacaré 32 16
. Gato 38 19
A Ervilha 14 7
Trigo 42 21
Porco 40 20
Cavalo 64 32
Macaco (rhesus) 42 21
Milho 20 10
33 Ser humano 46 23
e "“ Batata 48 24

Figura 2: Tabela

Fonte: Trivellato et al. (2008¢c, p. 242).
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Numero de medalhas conquistadas pelo Brasil em Olimpiadas (1972-2008)
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Figura 3: Grafico de barras

Os mapas também preponderam como diagramas. As mesmas relacoes existen-
tes entre todas as partes do representado devem estar presentes num mapa, o que
¢ possivel pelas convencoes de diversos matizes: os modos de identificar rodovias e
construcoes, bem como comparacoes entre grandezas, distancias, areas edificadas,
objetos diversos e pessoas. Enquanto representacao, o mapa também estd no lugar do
que foi representado, mas nao € idéntico a ele. Nos livros didaticos analisados, 0,75%
das representacoes visuais eram mapas ou os utilizavam para compor ilustracoes,
nas colecoes de Ciéncias, e 1,2% o faziam nas de Matematica. Na representacao
visual (Figura 4), o mapa compoe uma ilustracao que, por agregar informacoes
nao relativas a0 mapa propriamente dito, no sentido convencional, aproxima-se de
um infografico, que veremos mais adiante detalhadamente.

Algumas das antigas civilizacoes
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Fonte: ATLAS hist6rico escolar. Rio de Janeiro: FAE, 1991. d.C. quer dizer
“depois de Cristo”

Fonte: Giovanni, Giovanni Junior e Castrucci (2012a, p. 12).

Figura 4: Mapa compondo ilustracao

Fonte: Giovanni, Giovanni Junior e Castrucci (2012b, p. 18).

71



72

comunicacio & educacio ¢ Ano XXIII ¢ nimero 2 ¢ jul/dez 2018

Também podemos denominar diagramas outras modalidades de representa-
cao visual, como plantas (Figura 5) — desenhos que representam particularidades
de um edificio projetadas numa superficie horizontal —, esquemas (Figura 6)
e infograficos (Figura 7).

-

o

| o

1 =

2

|72}

e ] ©

E 3

[

- 5

;. g

L >

E]

L &

e iy 2

L 8
RS

i L ©

A =

8] £EQ

D) ER

| = Qo g

(G

.. @

o N

gd

o

[}

gy

Figura 5: Planta

O esquema também pode ser visto, na perspectiva da semiotica peirceana,
como diagrama (Figura 6). O esquema privilegia o percurso de um fenémeno,
ou seja, mostra a sequéncia de suas etapas ou fases. O esquema em questao
mostra a sequéncia de processamento de substancias quimicas por trés tipos
de bactérias.

ﬁ nlﬁ'og!l‘lh ; férico

nitratos ‘amébnia
s (composto de nitrogénio)  (composto de nlﬁ'ugﬁnh)

bactérias nltl‘lﬂm

Fonte: Trivellato et al. (2008a, p. 88).

Figura 6: Esquema

Ja os infograficos (Figura 7), que recebem olhar especial, notadamente
nos jornais, nao tém origem recente: os primeiros vieram com os estudos de
Michelangelo e Leonardo da Vinci sobre o corpo humano. Tais ilustracoes
constam de um dos volumes da colecao de Ciéncias (Figura 8).
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Figura 7: Infografia

Figura 8: Infografias

Conforme Sancho', a infografia remonta a mais de quinze mil anos atras,
quando o homem das cavernas gravava, com pinturas rupestres, caracteres que
corresponderiam a uma escrita — sendo que, no contexto atual, o desenvolvimento
da informatica e dos softwares graficos deu novas possibilidades a producao dessa
modalidade de representacao. Trata-se de um sistema hibrido de comunicacao,
pois conjuga linguagem verbal e visual a0 empregar tanto palavras e sentencas
como imagens e outras representacoes visuais. Gracas ao seu poder de sintese,
tal sistema tem ampla utilizacao nos informes e catalogos empresariais, na cién-
cia, na publicidade, no design de produtos, na educacao presencial e on-line,
na tecnologia da informacao, nas empresas de comunicacao e entretenimento,
nos manuais de instrucoes, na divulgacao cientifica e no jornalismo.

As representacoes visuais que compoem as infografias oferecem infor-
macoes adicionais e propiciam atencao concentrada por demarcarem pontos
importantes num arranjo espacial, o que leva o intérprete a fazer conjeturas,

Fonte: Santana (2012c, p. 135).

Fonte: Trivellato et al. (2008b, p. 9).
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suposicoes. Tal modalidade de representacao deve ser analoga ao modelo
mental espacial-anal6gico necessario a compreensao do contetudo, pois, assim,
pode operar a reconstrucao de um modelo. Ja o emprego da linguagem verbal
demanda, inicialmente, a construcao de uma representacao diagramatica do
conteido para em seguida vir a elaboracao de um modelo espacial-analégico.

Colle", Valero Sancho' e Ribas"” elaboraram varias classificacoes para
a infografia jornalistica. No ambito deste artigo, consideramos adequada a
especificacdo dada por Peltzer, que a classifica como infografia de vista, ou
explicativa, ou reportagem infografica.

Vejamos cada uma dessas modalidades. A infografia de vista apresenta
desenhos explicitos, que mostram os elementos reais colocados em seu lugar,
com detalhes e proporcao, acompanhados ou nao de legendas e niimeros expli-
cativos. Eles podem ser subdivididos em: a) plano, como a representacao grafica
em uma superficie, terreno, ambiente ou local externo qualquer; b) corte, vista
do interior de um corpo; c) perspectiva, que faz a representacao de objetos em
trés dimensoes; e d) panorama, que constréi a vista de um horizonte.

A segunda modalidade, infografia explicativa, como o proprio nome indica,
explica fatos, acontecimentos, fenomenos ou processos. As subdivisoes sao as
seguintes: a) de causa-efeito, que explica a causa e o efeito do fato, fenomeno,
acontecimento ou processo; b) retrospectiva, que explica algo que ocorreu no
passado, respondendo as questoes “o qué?”, “quando?”, “onde?” e “por quér”;
c) antecipativa, que explica com previsoes e suposicoes sobre algo que pode
ocorrer; d) passo a passo, que expressa as etapas e sequéncias de um processo;
e, por fim, e) de fluxo, que descreve as conexoes e os passos de um processo
ou série de procedimentos.

A reportagem infografica, terceira modalidade de infografia, adequada ao
jornal, principalmente, apresenta o relato informativo de um fato e pode ser
subdividida em: a) realista, na qual as pessoas ou coisas sao representadas sob
a perspectiva do infografista, e b) simulada, na qual as representacoes seguem
o processo criativo do infografista, baseando-se, no entanto, em dados reais.

As infografias de vista e explicativa sao as que predominam nos livros dida-
ticos da amostra selecionada. A exibida pela Figura 7 pode ser classificada como
infografia de vista, na modalidade de corte. Considerando-se a pertinéncia desta,
por exibir a sintese de uma ideia, conceito ou conteudo de forma diagramatica,
podemos dizer que sua presenca na amostra foi pouco significativa em compara-
cao com a quantidade de fotografias. Nas colecoes de Matematica, os percentuais
foram imperceptiveis (0,2% e 0,1%), enquanto, nas colecoes de Ciéncias, chegaram
a 2,5% e 5,3%. O percentual maior foi encontrado nos volumes que tratam do
corpo humano, nos quais tradicionalmente, no ensino, elas sao mais utilizadas.

Apos as analises das representacoes visuais encontradas, retomemos as
subdivisoes do signo iconico. Mencionamos até o momento duas delas: imagem
e diagrama; resta comentar a metafora. Se a imagem se caracteriza pela simi-
laridade na aparéncia e o diagrama pela similaridade de relacoes, a metafora
o faz pela similaridade de significados.
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As metaforas constroem novos significados ao associarem o carater represen-
tativo do signo com o de um possivel objeto. Elas aproximam o significado de
duas coisas distintas e transferem, transformam a linguagem literal (denotativa)
em figurada (conotativa). Assim, em “a aurora da minha vida”, o significado de
aurora entra em paralelo com o de vida e vice-versa, enfatizando uma relacao
de semelhanca entre ambos.

Metaforas também sao encontradas na imagem. As formas visuais que
correspondem a metafora “sao aquelas [em] que, mesmo reproduzindo a apa-
réncia externa das coisas, essa aparéncia € utilizada apenas como meio para
representar algo que nao esta visualmente acessivel e que, via de regra, tem um
cardter abstrato e geral”®. Encontramos nas colecoes de Ciéncias apenas duas
metaforas visuais (Figura 9 e 10), sendo que ambas se referem a interpretacoes
relativas a Terra oriundas de outras culturas.

Fonte: Santana (2012b, p. 12).

Figura 9: O céu € o limite?

Fonte: Santana (2012b, p. 12).

Figura 10: O que sustenta a
tartaruga?
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NOTH, Winfried. Imagem:
cogni¢do, semidtica, midia.
Sao Paulo: lluminuras, 2001.
p. 59.
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A Figura 9, uma gravura do século XVI, exibe a crenca dos povos antigos
na relacao entre o aparecimento de estrelas e a chuva, enquanto a Figura 10 é
uma representacao visual elaborada a partir da explicacao que os hindus davam
para a forma da terra. A natureza iconica dessa modalidade de representacao
visual instiga a imaginacao e a curiosidade do intérprete, incitando-o a elaborar
hipéteses — o que nos leva a inferir que os livros didaticos deveriam intensificar o
uso de metaforas visuais.

Vejamos agora a atuacao do indice peirceano na cognicao. A fotografia € o
exemplo mais genuino de indice entre as representacoes visuais, porque seu vinculo
com o real é muito forte — afinal, nao ha como negar a presenca do referente
(objeto fotografado) diante da camera. As fotografias aparecem em grande quan-
tidade nas duas colecoes. Vale lembrar que o percentual de fotografias (com ou
sem pessoas) foi de 33,95% e 10,55% para as colecoes de Ciéncias e Matematica,
respectivamente. Nos livros das colecoes de Ciéncias, a quantidade de fotografias
€ significativa. Mas em que medida elas auxiliam a cognicao?

O indice nos conecta a0 mundo real e esse elo vem como forca que impele,
aponta, impulsiona, “como um dedo apontando, [que] exerce sobre a aten¢ao uma
forca fisiologica real, como o poder de um magnetizador, dirigindo-a para um
objeto particular dos sentidos™® (tradu¢do nossa).

O indice se refere a seu objeto nao tanto em virtude de uma similaridade ou analo-
gia qualquer com ele, nem pelo fato de estar associado a caracteres gerais que esse
objeto acontece ter, mas sim por estar numa conexao dinamica (espacial inclusive)
tanto com o objeto individual, por um lado, quanto, por outro lado, com os sentidos
ou a memdria da pessoa a quem serve de signo'”. (traducao nossa)

Conforme Drigo e Souza'®, os indices, de modo geral, nao sao semelhantes
aos objetos para os quais apontam ou sinalizam; referem-se a individuais, unidades,
singulares, colecoes singulares de unidades ou a continuos singulares. Por fim,
dirigem a atencao para seus objetos com compulsao cega. Nao ha indices absolu-
tamente puros, ou seja, sem resquicios iconicos, e signos absolutamente desprovidos
de qualidades indiciais. Psicologicamente, a acao do indice depende de associacao
por contiguidade, e nao de associacao por semelhanca, como requer o icone, ou
de operacao intelectual, imprescindivel para o simbolo. Os efeitos do indice estao
na seara da constatacao, da acao-reacao.

Na linguagem matematica, como exemplo, sao indices as letras maiisculas que
aparecem com os vértices do s6lido geométrico da representacao visual (Figura 11),
as setas que indicam a altura do sélido representada por um segmento de reta e
o segmento de reta que exibe o comprimento da sombra.

Retomando a questao das fotografias, podemos inferir que, enquanto indices,
elas estao presentes nos livros didaticos para testemunhar, documentar (Figura 12).

Os efeitos, em relacao ao contetdo ou conceito tratado, podem ser o de redun-
dancia, auxiliando na memorizacao, portanto. No entanto, considerando-se que as
fotografias inundam outras midias, por exemplo a internet, outras modalidades
de representacao visual mais adequadas a cognicao poderiam ocupar esse espaco,
que € vasto, como ja foi comentado a partir dos Graficos 1 e 2.
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Fonte: Souza e Pataro (2012b, p. 141).

Figura 11: Solido geométrico

o a4 ke

Figura 12: A fotografia como registro do real

O simbolo, a terceira classificacao de signo na relacao com o objeto, ganha
novas roupagens, pois nao s6 as palavras constituem a linguagem das Ciéncias
e a da Matematica: ha simbolos que representam os elementos quimicos, as
operacoes matemadticas, 0os numeros.

Conforme Drigo e Souza®, o simbolo designa um signo convencional ou
que depende de um habito que pode ser adquirido ou € nato. Ele nao indica
algo em particular, mas uma colecao de coisas. Assim, sao simbolos um estan-
darte ou insignia, uma senha, um emblema, um credo religioso — porque serve
como senha ou emblema —, um bilhete ou talao qualquer que autorize alguém
a receber algo, uma entrada de teatro. Peirce, em um dos seus exemplos, men-
ciona a palavra “estrela”. Tal palavra nao é em si mesma imagindvel, uma vez
que, mesmo quando transposta para o papel ou pronunciada, apenas um de
seus aspectos pode ser considerado. E uma palavra quando quer dizer “astro
com luz prépria”, outra quando significa “celebridade” e outra ainda quando
vem no lugar de “sorte”. “Podemos escrever a palavra ‘estrela’, porém, isso nao
faz de quem a escreveu o criador da palavra, assim como, se apagarmos a

Fonte: Santana (2012c, p. 192).
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palavra, nao a destruimos. A palavra vive na mente de quem as usa” (traducao
nossa). E € por forca da “ideia da mente-que-usa-o-simbolo” (traducao nossa)
que o simbolo se conecta ao objeto; sem ela, tal conexao seria impossivel.

A razao de ser do simbolo enquanto signo deve-se ao interpretante, terceiro
elemento constituinte do signo responsavel pelo sentido que poe em curso a
semiose. O carater do simbolo esta na generalidade e sua funcao é crescer nos
interpretantes ou nos sentidos que produzira. Os simbolos funcionam “nao em
virtude de um carater que lhes pertence como coisas, nem em virtude de uma
conexao real com seus objetos, mas simplesmente em virtude de serem represen-
tados como sendo signos”® (traducao nossa). O simbolo é abstrato, tem carater
de lei; logo, requer manifestacoes, atualizacoes que sao denominadas réplicas.
A sentenca matematica y = —x? + 4x — 5 (Figura 1) se faz simbolo quando o
intérprete executa as regras nela explicitas.

Mas, ainda entre as representacoes visuais, ha as que classificamos como
retratos, obras de arte e produtos mididticos. Vejamos, em linhas gerais, como
elas sao utilizadas pelos livros da amostra.

A VEZ DOS RETRATOS, DAS OBRAS DE ARTE E DOS
PRODUTOS MIDIATICOS

Retratos, obras de arte ou fotografias (Figura 13), presentes nas notas
biograficas de cientistas e matematicos, compoem 0,55% das representacoes
visuais encontradas nas colecoes da amostra.

Fonte: Trivellato et al. (2008¢c, p. 223).

Figura 13: Charles Darwin

As informacoes poderiam estabelecer vinculo mais proximo com o assunto
desenvolvido; no entanto, nem sempre isso ocorre. O mesmo se da com as obras
de arte. No caso da Figura 14, que corresponde a 1% do total de representacoes
visuais que constam nos livros da amostra, nao ha explicacoes sobre aspectos da
producao artistica ou informacoes relativas aos conhecimentos da medicina que
poderiam vir com o processo interpretativo da obra, bem como do contexto em
que ela foi elaborada.
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(2008b, p. 8).

Fonte: Trivellato et al.

Figura 14: A licdo de anatomia do Dr. Nicolaes Tulp, de Rembrandt (1632)

Também na obra de Escher (Figura 15), seria mais pertinente utiliza-la
para a introducao de algumas nocoes de geometria nao euclidiana para os
alunos. As obras de arte, de modo geral, poderiam ser utilizadas para tratar
de aproximacoes entre ciéncia e arte.

Sérgio Dotta Jr/The Next

Maurits Cornelis Escher.
19858, Colegio particular

Limite circular |, de Maurits Cornelis
Escher, 1958.

Marcus Cappellano

¥ Stockdisc/Getly Images

Fonte: Souza e Pataro (2012a, p. 286).

-

Figura 15: A forma circular e a obra de Escher

Quanto aos produtos mididticos, encontramos cartazes e historia em qua-
drinhos, principalmente, mas com percentual de 0,6% para os livros da amos-
tra. A utilizacao da histéria em quadrinhos para enfatizar alguns aspectos de
uma ideia ou de um conceito pode ser proficua para a cognicao, uma vez que
sempre ha possibilidade de trazé-los a tona com humor (Figura 16).

O cartaz, por sua vez, pode suscitar reflexoes tanto em relacao ao tema
que aborda quanto aos aspectos envolvidos no processo de criacao dessa midia,
0 que caracteriza um pequeno avan¢o para a educacao em midias, que nao
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deve vir como outra disciplina escolar, mas pode acompanhar as linguagens
das ja existentes, de modo geral.

Com o cartaz (Figura 17), anuncia-se uma nova modalidade de atividade,
“ler imagens”, o que revela certo interesse pelas linguagens mididticas.

ESTA LAGARTA MOLE £ COMPRIDA [
VAl VIRAR UMA BORBOLETA...

Figura 16: A lagarta e a borboleta em quadrinhos

/Vocé sabia que o 6leo de fritura\
usado pode ser reciclado?

Fonte: Santana (2012a, p. 318).

- =
PROGRAMA DE RECICLAGEM
DO OLEO DE FRITURA

Sabesp em PROL da Natureza

GOVERNO DO ESTADO

Pressupoe-se que tal atividade tenha sido elaborada com o objetivo de
levar o aluno a aprender, nao s6 observar: a interpretar imagens, quer sejam
cientificas ou nao. Para tanto, foram elaboradas as seguintes questoes:

Figura 17: Azul...da agua

1. Quais sao os elementos basicos que esta imagem apresenta? 2. Apesar de a
q g P P

23.SANTANA, Olga A. imagem s6 ter duas cores, vocé acha que elas sao importantes? Por qué? O que

Ciéncias naturais: 6°ano. .. Sy .

S30 Paulo: Saraiva. 2012a. a forma e as cores dos desenhos nos indicam? 3. Que ideia essa imagem passa

p.318. para vocé? Justifique?®.
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Fonte: Santana (2012a, p. 83).
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Caso o docente tenha conhecimentos de linguagem visual, os alunos pode-
rao perceber ou constatar que as cores e formas também tém sentidos latentes.
Como no meio educacional sempre se priorizou a palavra em detrimento da
linguagem visual, nao € certo que essas questoes possam ser trabalhadas com
eficacia.

No ensino, deve-se evitar que os processos interpretativos caminhem ao
sabor de fantasias ou sejam locados na seara do gosto, deixados para avalia-
cao subjetiva e autorreflexiva do emissor ou receptor, sem serem guiados por
conhecimentos da linguagem visual*!.

Em muitos casos, os alunos sao bombardeados com recursos visuais — diapositivos,
filmes, slides, projecoes audiovisuais —, mas trata-se de apresentacoes que reforcam
sua experiéncia passiva de consumidores de televisao. Os recursos de comunicagao
que vém sendo produzidos e usados com fins pedagdgicos sao apresentados com
critérios muito deficientes para a avaliacao e compreensao dos efeitos que
produzem?.

Os livros didaticos de Ciéncias e Matemadtica podem encorpar a lista dos
recursos visuais que sao utilizados no ensino sem que seus possiveis efeitos
sejam compreendidos.

CONSIDERACOES FINAIS

Trilhando a otica de Peirce, cuja concepcao de linguagem suplanta a mera-
mente linguistica, constatamos que as linguagens das Ciéncias e da Matematica,
enquanto disciplinas escolares, constituem-se nao s6 de simbolos, signos arbi-
trarios, mas também de icones e indices: signos que estabelecem tanto relacoes
de semelhanca como de conexao com o objeto a que se referem.

A linguagem matematica predomina como iconica, pois requer diagramas
e formulas, que sao signos iconicos. As Ciéncias demandam o uso de infogra-
fias, que classificamos como modalidade de diagrama. Esses signos iconicos
sao prodigos pelo poder de sintese e de gerar conjecturas no intérprete. Assim,
no ensino, eles devem ser priorizados em detrimento de meras ilustracoes ou
registros, pois contribuem para levar adiante a cognicao por mostrar a relacao
entre conceitos — visualmente —, tecendo caminhos para sua compreensao.

Sendo assim, seria adequado que os livros didaticos zelassem pelas repre-
sentagoes visuais. Ao nosso ver, duas seriam as providéncias: primeiro, evitar o
excesso de imagens, e segundo, priorizar as mais proficuas a cognicao, como
diagramas e metaforas visuais.

A importancia dessas reflexoes esta em trazer a tona ponderacoes sobre
o elo entre comunicacao e educacao posto pela linguagem, o que implica, de
modo mais especifico, também considerar as disciplinas escolares enquanto
linguagens distintas da verbal. Isso requer, por parte dos educadores, a necessi-
dade da construcao de novos olhares para as representacoes visuais, que devem
incluir conhecimentos sobre o papel de tais signos na cognicao, bem como a

24. DONDIS, Donis A. Sin-
taxe da linguagem visual.
Sao Paulo: Martins Fontes,
2010.p. 17.

25.DONDIS, Donis A. Sin-
taxe da linguagem visual.
Sao Paulo: Martins Fontes,
2010. p. 26
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busca por metodologias para interpretar visualmente ideias, ou seja, para a
elaboracao e anadlise de diagramas, metaforas visuais e formulas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

COLLE, Raymond. Infografia: tipologias. Revista Latina de Comunicacion
Social, La Laguna, n. 58, 2004. Disponivel em: <http://www.ull.es/
publicaciones/latina/latina_art660.pdf>. Acesso em: 28 jun. 2014.

DONDIS, Donis A. Sintaxe da linguagem visual. Sao Paulo: Martins Fontes,
2010.

DRIGO, Maria Ogécia; SOUZA, Luciana C. P. Aulas de semiética peirceana.
Sao Paulo: Annablume, 2013.

DURAND, Gilbert. O imaginario: ensaio acerca das ciéncias e da filosofia da
imagem. Rio de Janeiro: Difel, 2004.

GIOVANNI, José Ruy; GIOVANNI JUNIOR, José Ruy; CASTRUCCI,
Benedicto. A conquista da matematica: 6° ano. Sao Paulo: FTD, 2012a.

. A conquista da matematica: 9° ano. Sao Paulo: FTD, 2012b.

PEIRCE, Charles Sanders. Collected papers. Cambridge, Mass: Harvard
University Press, 1931. v. 2.

. Collected papers. Cambridge: Harvard University Press, 1958. v. 8.
MAFFESOLLI, Michel. No fundo das aparéncias. Petropolis: Vozes, 2005.
PELTZER, Gonzalo. Jornalismo iconografico. Lisboa: Planeta, 1991.

RIBAS, Beatriz. Infografia multimidia: um modelo narrativo para o
webjornalismo. Grupo JOL, Salvador, 2004. Disponivel em: <http://www.
facom.ufba.br/jol/pdf/2004_ribas_infografia_multimidia.pdf>. Acesso em:
2 jul. 2014.

SANTAELLA, Lucia. Semiotica aplicada. Sao Paulo:
Pioneira Thomson Learning, 2002.

SANTAELLA, Lucia; NOTH, Winfried. Imagem: cognicao, semioética, midia.
Sao Paulo: Iluminuras, 2001.

SANTANA, Olga. Ciéncias naturais: 6° ano. Sao Paulo: Saraiva, 2012a.
. Ciéncias naturais: 7° ano. Sao Paulo: Saraiva, 2012b.
. Ciéncias naturais: 8° ano. Sao Paulo: Saraiva, 2012c.

SOUZA, Joamir Roberto; PATARO, Patricia Rosana M. Vontade de saber
matematica: 8° ano. Sao Paulo: FTD, 2012a.

. Vontade de saber matematica: 9° ano. Sao Paulo: FTD, 2012b.



Representacao visual e cognicao
* Maria Ogécia Drigo e Luciana Coutinho Pagliarini de Souza

TRIVELLATO, José et al. Ciéncias, natureza & cotidiano: criatividade,
pesquisa e conhecimento — 7° ano. Sao Paulo: FTD, 2008a.

. Ciéncias, natureza & cotidiano: criatividade, pesquisa e conhecimento
— 82 ano. Sao Paulo: FTD, 2008b.

. Ciéncias, natureza & cotidiano: criatividade, pesquisa e conhecimento
— 92 ano. Sao Paulo: FTD, 2008c.

VALERO SANCHO, José L. Lainfografia: técnicas, analisis y usos periodisticos.
Barcelona: Belaterra, 2002.

83






Educomunicacgao e
Jornalismo: uma analise
da relacdao Comunicacao/
Educacao em MT e MS a
partir das contribuicoes
de Paulo Freire

Rose Mara Pinheiro

Doutora em Comunicagdo pela Universidade de Sio Paulo (USP). Mestre em Comunicagdo
Social pela Universidade Metodista de Sao Paulo (Umesp). Professora do curso de Jornalismo e
do Mestrado em Comunicacao da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).
E-mail: rose.pinheiro@ufms.br

Antonia Alves Pereira

Mestre em Ciéncias da Comunicagdo pela USP. Especialista em Educagdo a Distancia pelo
Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial do Rio de Janeiro (Senac-RJ). Professora do curso
de Jornalismo da Universidade do Estado de Mato Grosso (Unemat).

E-mail: antoniaalves@unemat.br

Resumo: O objetivo deste artigo ¢ identifi-
car a pertinéncia da educomunicagdo para
os cursos de jornalismo, com énfase nas
contribuicdes de Paulo Freire, fundamen-
tado nas experiéncias realizadas em cursos
de jornalismo nos estados de Mato Grosso
e Mato Grosso do Sul. A anélise parte da
aplicabilidade do pensamento de Freire aos
estudos jornalisticos, com base nas reflexdes
de Meditsch e Faraco, Oliveira e ljuim, e
resgata o didlogo e formagdo critica para o
exercicio de um jornalismo capaz de promo-
ver a emancipagéo e libertagdo de sujeitos
protagonistas, que assumam o controle e a
responsabilidade numa sociedade midiatiza-
da e mediada pela comunicagéo e tecnolo-
gia. As experiéncias mostram a apropriacao
do conceito da Educomunicagao, a partir de
Soares e Citelli, no ensino superior, alicerga-
da no tripé “ensino, pesquisa e extensao”.
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Abstract: The objective of this article is to
identify the relevance of Educommunication
for Journalism programs, with emphasis in
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1. INTRODUCAO

A intencao deste artigo € discutir o estreitamento entre Educomunicacao
e Jornalismo, tendo por elo a aplicabilidade do pensamento de Paulo Freire
aos estudos jornalisticos a partir das reflexoes de Meditsch e Faraco', Oliveira?
e Jjuim®. Nesse contexto, as pesquisas no ensino superior vém apontando para
a apropriacao epistemologica do conceito de tripé indissociavel entre ensino,
pesquisa e extensao.

Passaram-se vinte anos desde a pesquisa realizada pelo Nucleo de
Comunicacao e Educacio da Universidade de Sao Paulo (NCE-USP), feita
entre 1997 e 1998 com 178 especialistas de doze paises da América Latina,
que apontou a consolidacao de uma pratica na interrelacao comunicacao/
educacdo, intitulada por Soares* como educomunicacao. A pesquisa identificou
que o perfil do educomunicador estava ligado a producao do conhecimento,
mostrando que os profissionais pesquisados atuavam com similaridade em
termos de referenciais tedricos e de pratica metodolégica. Fundamentada nos
principios de Paulo Freire, a pratica educomunicativa compreende as relacoes
educativas estabelecidas a partir de um didlogo problematizador que tem
por base a realidade do educando, sendo fomentada por uma comunicacao
horizontal, democratica e dialogicidade, pois “ser dialégico é empenhar-se na
transformacao constante da realidade™.

Ao longo dessas duas décadas, as investigacoes e a producao bibliografica
que se seguiram a pesquisa fundante trouxeram avancos epistemologicos ao
paradigma e sedimentaram a criacao de dois cursos superiores, ambos em 2009,
e uma associacao nacional, em 2012: a Licenciatura em Educomunicacao, na
Escola de Comunicacoes e Artes (ECA) da USP; o Bacharelado em Comunicacao
Social com énfase em Educomunicacao, na Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG); e a Associacao Brasileira de Pesquisadores e Profissionais em
Educomunicacao (ABPEducom).

Essa repercussao tem se tornado cada vez mais presente na producao aca-
démica de pos-graduacao e em congressos das dareas, conforme levantamento
no banco de teses da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes)® e no grupo de trabalho Comunicacio e Educacao’, do
Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicacao (Intercom) e da Associacao
Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Educacao (Anped). Igualmente, no
Diretério de Grupos de Pesquisas do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPq), percebe-se que o termo educomunicacdo aparece
em titulos (oito), linhas de pesquisa (36), palavras-chave (36) e nas repercussoes
(57) dos grupos certificados.

Como pesquisadoras ligadas a ABPEducom, ao NCE-USP e aos cursos
de Jornalismo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) e da
Universidade do Estado de Mato Grosso (Unemat), atuamos com projetos de exten-
sao e pesquisa voltados para a Educomunicacao e aos ideais de Paulo Freire como
forma de emancipacao social e valorizacao da alteridade no fazer-se jornalista.
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E por isso que este trabalho pretende apresentar as préticas didaticas e
extensionistas que estao sendo promovidas em universidades publicas da regiao
Centro-Oeste — a UFMS e a Unemat —, com énfase na contribuicao das pre-
missas educomunicativas para o ensino de Jornalismo.

Da identificacao do conceito a sua sistematizacao, a Educomunicacao vem
sendo entendida como

o conjunto das acoes inerentes ao planejamento e avaliacao de processos, programas
e produtos destinados a criar e a fortalecer ecossistemas comunicativos em espacos
educativos presenciais ou virtuais, assim como a melhorar o coeficiente comunicativo
das acoes educativas, incluindo as relacionadas ao uso dos recursos da informacao
no processo de aprendizagem®.

Partindo da compreensao de Jesus Martin-Barbero, o conceito de ecossistema
comunicativo foi ressignificado pelos pesquisadores da Educomunicacao como o
l6cus no qual se dao as relacoes interpessoais, sendo “construido com racionali-
dade estruturante exigindo clareza conceitual, planejamento, acompanhamento
e avaliacio™. E nesse espaco, carregado de alteridade" que se dd o processo
educomunicacional pautado numa postura dialégica e problematizadora'. E
ainda um conjunto de relacoes, acoes e condicoes que envolvem todos numa
grande forca comunicativa capaz de transformacao'.

Esse processo se materializa por meio de areas de intervencao que levam
ao exercicio da cidadania, fomentando a transformacao das relacoes sociais
pela participacao e pelo didlogo: educacao para a comunicacao, de mediacao
tecnologica, de gestao comunicativa, de reflexao epistemologica, de expressao
comunicativa pelas artes, de pedagogia da comunicacao e de producao midiatica.

E justamente para a drea da gestdo da comunicagdo que se volta o foco deste
artigo, pois esta promove o elo do processo educomunicacional, visando garantir
condicoes a todos para participarem do processo decisorio. Nesse ambito, sao
articulados programas, projetos e acoes em torno de situacoes que favorecam
a ampliacao do ecossistema comunicativo construido colaborativamente pelos
agentes sociais das nossas instituicoes. Como premissas, a Educomunicacao sus-
tenta o dialogo e o espaco para o conhecimento critico e criativo, a cidadania
e a solidariedade presente em todos os processos de ensino-aprendizagem, seja
em ambito formal, informal ou nao formal.

Soares"” define a Educomunicacio como “um paradigma na interface
comunicacao/educacao” que pretende atingir pelo menos trés objetivos: 1)
ampliar a discussao sobre a influéncia e o relacionamento dos sujeitos e o
sistema mididtico, tanto para a analise quanto para a utilizacao de dispositivos
tecnologicos em sala de aula; 2) incentivar e consolidar “ecossistemas comuni-
cativos nos espacos educativos”, o que pressupoe gestao “democratica dos pro-
cessos comunicativos”; e 3) fortalecer a capacidade de expressao dos individuos
e grupos.

Entenda-se por Educomunicacao um conceito mais abrangente para pensar os
fenémenos de ensino-aprendizagem sob as circunstincias que matizam a vida
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contemporanea em sua pluralidade de dispositivos técnicos, estimulos a visualidade,
desafios suscitados pelos circuitos digitais, instigacoes provocadas pelas estratégias
de producao, circulacdo e distribuicao da informacdo e do conhecimento'.

A avassaladora presenca da tecnologia na sociedade contemporanea tem
provocado inimeras transformacoes nas relacoes sociais, nas producoes simbolicas
de sentido e na capacidade de ver o mundo, alterando os conceitos de tempo
e espaco. Dentro desse cenario, o espaco formal de educacao e aprendizagem
ganha contornos mais abrangentes e espontaneos, levando a uma reflexao urgente
sobre o papel da escola e do educador na formacao de individuos capazes de
atuar numa sociedade em transito. Medina® cita que a “crise de degenerescéncia
traz embutida uma ruptura entre os especialistas e as multiplas sabedorias, que
precisam encontrar seus elos perdidos para darem outras respostas aos impasses
historicos”.

No ensino de jornalismo, a crise de paradigma se faz mais alarmante,
uma vez que hd necessidade de redimensionamento de suas proprias técnicas
e tecnologias de difusao, passando pela linguagem e pela pratica profissional.

H4, sim, demandas sociais que pressionam um outro perfil de profissional — muito
mais complexo do que o perfil do jornalista liberal. As crescentes organizacoes da
sociedade formal, a retribalizacao da sociedade informal, toda a reorganizacao dos
Estados e do mundo empresarial, as novas dimensoes do trabalho e a consciéncia
ambiental sao alguns dos desafios da antiga aldeia global. As tecnologias da sociedade
da informacao sao facilmente assimiladas; ja a visao de mundo e as ferramentas da
inteligéncia natural muito lentamente se abrem para o signo da relacao'.

Com a consolidacao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para
o curso de graduacao em Jornalismo, colocadas em pratica desde o segundo
semestre de 2015, a formacao desse profissional foi revista em funcao do “con-
texto de uma sociedade em processo de transformacao””’. “O acelerado potencial
difusor das tecnologias de informacao produziu novos ordenamentos sociais,
novos comportamentos culturais e novas relacoes de poder™®. Nesse cenario,
como apregoam as mesmas diretrizes, € necessario repensar conceitos “éticos,

técnicos, estéticos para uma nova compreensao do jornalismo™.

O estado de crise resulta da superacao de tais conceitos pela realidade nova mol-
dada no ambiente criado pelas modernas tecnologias de difusao. E a mais impor-
tante decorréncia da vertiginosa evolucao tecnologica €, sem duvida, a irreversivel
expansao de praticas e estruturas de democracia participativa, com sujeitos sociais
dotados de alta capacidade de intervencao na vida real de nacoes e pessoas®.

E por isso que o desafio do ensino e da pratica do profissional de
Jornalismo € ainda mais contundente, fortalecendo o senso de urgéncia sobre
as relacoes entre professores, alunos e profissionais dentro e fora da sala de
aula. Nao estamos falando aqui de repensar a estrutura que ja contempla o uso
intensivo de tecnologias de comunicacao, mas, além disso, o que fazer com a
mediacao tecnologica que transforma as relacoes professor-aluno, aluno-aluno
e professor-professor.
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2. INCORPORACAO DOS IDEAIS DE PAULO FREIRE AO
JORNALISMO

Os ideais de Paulo Freire tém sido incorporados as praticas jornalisticas
pelo principio da comunicacao dial6gica enraizada em seus escritos, assim como
em sua postura critica diante de uma instancia jornalistica que tem a respon-
sabilidade social de levar informacoes auténticas a sociedade. Essas reflexoes
sao intrinsecas as premissas educomunicativas que fomentam a transformacao
das relacoes sociais por meio de um jornalismo de emancipacao que entende
as pessoas enquanto sujeitos que participam ativamente de um processo de
comunicacao pautado no dialogo.

Em pesquisa sobre a aproximacao do pensamento de Paulo Freire com o
Jornalismo e a Midia, Meditsch e Faraco® afirmam que os resultados autorizam
a perspectiva de aplicacao das ideias do educador a pratica jornalistica. Isso é
possivel devido a universidade e a utilidade de suas concepcoes em relacao a
dialogo, rigor, leitura do mundo e percepcao critica da realidade, assim como
suas opinioes em relacao ao controle de informacao, liberdade de imprensa,
censura e neutralidade dos meios de comunicacao, dentre outras.

Para Freire, a “Comunicacao [é] a coparticipacao dos Sujeitos no ato de
pensar”, o que implica em “reciprocidade que nao pode ser rompida”, ja que
o didlogo “nao é transferéncia de saber, mas um encontro de Sujeitos interlo-
cutores que buscam a significacao dos significados”, o que é uma questao dia-
logica®. Nesse processo, o didlogo é a matéria-prima da comunicacao porque
ird implicar um pensar critico para a constituicao de educacao auténtica entre
os interlocutores, mediatizados pelo mundo.

[juim* demonstra que o comprometimento supera o mero uso das técni-
cas de investigacao e de redacao em direcao a habilidade de “sentir-se com o
mundo”, o que levara a humanizacao entendida como engajamento “corajoso,
decidido e consciente, o que impede que seja neutro”.

O jornalismo emancipatorio baseado nas ideias de Paulo Freire é engajado,
comprometido e transformador — e dialoga com a Educomunicacao em sua
meta de efetivo exercicio da cidadania. Um jornalismo comprometido com a
democracia, que articula as condicoes do jornalismo participativo e fomenta
o exercicio da cidadania e o didlogo, também é discutido por Bordenave®,
Rothberg®, Aranha® e Peruzzo®.

Estamos diante da nocao de empoderamento®® que se aproxima da com-
preensao de uma autonomia que leva os individuos e grupos a decidirem sobre
as questoes que lhe dizem respeito numa perspectiva emancipatoria que lhes
possibilite angariar recursos que lhes permitam ter voz, visibilidade, influéncia
e capacidade de acao e decisao.

Tanto a nocao de emancipacao quanto de empoderamento ampliam o
processo comunicativo das acoes e pratica jornalistica em vista da construcao
de narrativas fundadas na alteridade, na diversidade e na pluralidade.
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Para Lago®, esse jornalismo plural requer incorporar o olhar do “outro”
para possibilitar o dialogo que vai se instaurar pela narrativa resultante do
encontro das diferencas, da participacao democrdtica e do empoderamento
como via de possibilidade de expressao individual e coletiva.

Isso corrobora o “jornalista mais complexo”, conforme demonstra Medina,
pois esse profissional saira de um jornalismo que conforma para outro que trans-
forma, concebido a partir de um saber plural, de estratégias criativas e €tica sen-

sivel

. Esse comunicador tera “responsabilidade autoral de criar, renovar ou sim-
plesmente de administrar os significados dessa realidade vocalizados ou nao por
fontes de informacao”, por meio da competéncia profissional e de mediar os
multiplos sentidos das coisas e as multiplas vozes que expressam o conflito das

versoes’!.

3. PRATICAS JORNALISTICAS EDUCOMUNICATIVAS NA
UNEMAT E NA UFMS

Entre 2014 e 2017, o projeto de pesquisa Gestdo da comunicacdo nos projetos
de extensao Focagen, Revista Se Liga e Catis investigou como se dava a gestao da
comunicacao nos referidos projetos da Unemat. Tanto a revista Se Liga quanto
a Focagen levam alunos de escolas publicas da regiao a produzirem noticias de
cunho cidadao para a respectiva publicacao e a Agéncia Junior de Jornalismo.
Ao final, foi constatado que tanto seu discurso quanto sua pratica contemplavam
metodologia participativa, comunicacao dialogica e cultivo do espaco para a
expressao dos atores sociais nas tomadas de decisoes coletivas.

Com foco na capacitacao de professores da educacao basica para além das
discussoes tecnologicas, o Centro de Acesso a Tecnologia para Inclusao Social
(Catis), criado em 2013, leva os participantes das oficinas e minicursos a apropria-
cao das tecnologias de informacao e comunicacao (TIC) para uso pedagogico
educomunicativo por meio de vivéncia reflexiva. As experiéncias e vivéncias sao
compartilhadas por meio de mediacao baseada na dialogicidade e no estimulo ao
trabalho colaborativo, para que os professores consigam aplicar a proposta com
seus alunos.

Criada em 2009 como demanda da disciplina de Jornalismo Digital, a
agéncia de noticias junior Focagen supre a demanda de espaco laboratorial do
curso e da visibilidade as producoes académicas. E também espaco de prestacio
de servico a comunidade local para a pratica de um jornalismo cidadao, que
proporciona a participacao dos atores sociais em sua proposta extensionista,
responsavel por atender alunos de educacao basica da regiao. Com as DCN, a
Focagen deixou de ser espaco para estagidrios, pois era um campo de estagio em
que os académicos eram orientados por seus proprios professores na condigao
de supervisores. De acordo com o documento, apenas jornalistas profissionais
podem ser supervisores, seja em veiculos ou assessorias de comunicacao.
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Por sua vez, a revista Se Liga, desde 2011, se coloca como importante veiculo
de discussao dos académicos e alunos da educacao basica, como acao extensio-
nista que leva os atores sociais a se apropriarem das técnicas jornalisticas para
serem produtores de cultura. O projeto passou por mudancas, tornando-se em
2014 uma producao realizada inteiramente pelos alunos — com assessoria dos
académicos —, que passaram a compreender a diferenca entre a producao de
uma revista jornalistica e uma revista educomunicativa.

Ainda na Unemat, a disciplina eletiva Tecnologias da Informacao e da
Comunicacao do curso de Jornalismo, oferecida entre o segundo semestre de
2015 e o primeiro de 2017, foi lecionada a partir das premissas educomunicativas,
levando os académicos a apropriacao do contetdo para serem produtores de cultura
e fomentar a transformacao social. Ao final de cada semestre, eles programavam
um ambiente virtual de aprendizagem do seu interesse, construido a partir da
perspectiva do ecossistema comunicativo dialogico, aberto e interdiscursivo.

Ja na UFMS, merecem alguns comentdrios a disciplina optativa Midia-
Educacao e o evento Jornalismo, Tecnologia e Educacao, financiando pela
Fundacao de Ciéncia e Tecnologia do Estado de Mato Grosso do Sul (Fundect),
ambos realizados em 2017.

A disciplina em questao, oferecida no primeiro semestre, focou na relacao
comunicac¢ao/educacao em instituicoes de educacao, tanto formais quanto nao for-
mais. Os académicos que participaram foram incentivados a repensar as interacoes
com os meios de comunicacao e tecnologia no curso de Jornalismo. Desenvolveram
como avaliacao final um projeto de intervencao numa organiza¢ao ou comunidade.

Como fruto dessa proposta, dez académicos participaram de um projeto
piloto de dezesseis semanas com alunas da escola bilingtie Harmonia, em
Campo Grande (MS). Uma vez por semana, os encontros proporcionaram a
oportunidade de entendimento sobre a mediacao tecnologica, as linguagens dos
veiculos de comunicacao e as relacoes dialogicas em sala de aula. Ao final do
projeto, as académicas dessa escola desenvolveram um blog de viagens e turismo.

Por sua vez, o evento Jornalismo, Tecnologia e Educacao refletiu sobre o
didlogo mediado pelas tecnologias em sala de aula, tendo como ponto de partida
as DCN, promovendo debates sobre o impacto das midias méveis no ensino de
Jornalismo e na profissao. Discutiu, ainda, o fortalecimento do didlogo entre
professores, profissionais e alunos, passando pela discussao das competéncias
necessarias para uma alfabetizacao em midia na perspectiva da Educomunicacao.

Um de seus pontos positivos foi sua propria concepcao de construcao coletiva
da proposta com as cinco instituicoes de ensino superior (IES) do estado: quatro de
Campo Grande — UFMS, Universidade Catolica Dom Bosco, Universidade Estacio
de Sa, Universidade para o Desenvolvimento do Estado (Uniderp/Anhanguera)
— e uma de Trés Lagoas — as Faculdades Integradas de Trés Lagoas (Aems).

Na ocasiao, o professor Ismar de Oliveira Soares apresentou “A contribui-
cao da educomunica¢ao para o ensino superior”, ressaltando que o didlogo e a
gestao democratica e participativa sao chaves para as praticas transformadoras,
bem como a relevancia e a pertinéncia do paradigma educomunicativo para
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equilibrar o tripé educacao-comunicacao-tecnologia. Em sua fala, mostrou exem-
plos de projetos que apontam novos caminhos, mais libertdrios e protagonistas,
para os jovens profissionais do século XXI.

A iniciativa abriu possibilidade de pesquisas em Educomunicacao no
Programa de P6s-Graduacao em Comunicacao da UFMS. Outro desdobramento
do evento foi o projeto de pesquisa “A contribuicao da educomunicacao para
o ensino superior” — em andamento —, que dara continuidade ao mapeamento
das pesquisas sobre o tema no banco de teses da Capes, tanto em seu recorte
regional quanto no nacional, bem como aprofundard as relacoes de comuni-
cacao/educacao nos cursos de Jornalismo do estado.

5. CONSIDERACOES PROCESSUAIS

Com essa discussao, evidenciamos que as premissas educomunicativas podem
contribuir para o ensino do Jornalismo ao fomentar a pratica de metodologia
participativa, a comunicacao dialégica e o espaco para a expressao dos atores
sociais nas tomadas de decisoes coletivas.

Por lidar diretamente com a comunicacao, os cursos de Jornalismo podem
evidenciar a ideia de reciprocidade, e nao o conceito estanque de transferéncia
de saber, buscando resgatar o pensamento de Paulo Freire a partir do conceito
de comunicacao enquanto “encontro de sujeitos interlocutores que buscam a
significacao dos significados”.

Em busca de uma abordagem menos tecnicista, a Educomunicacao pode
oferecer subsidios para pensar os fendmenos de ensino-aprendizagem numa
sociedade profundamente impactada pelos dispositivos tecnologicos. “Nao adianta
a tecnologia reforcar o processo educativo tradicional. E preciso antes de mais
nada repensar a escola. Repensar a educacao a partir dos proprios educandos
[...] e verificar para que pode servir a tecnologia™.

Assim, como reforcado por Medina, precisamos aprender no curso de
Jornalismo o novo conceito de ensino-aprendizagem, que “se caracteriza pela
acao, e nao pela verbalizacio do conhecimento”™. As DCN, entdo, vém ao
encontro dessa transformacao, instituindo como norte para os cursos de
Jornalismo em todo o territorio nacional o uso de “metodologias que privile-
giem a participacao ativa do aluno”, com o objetivo de, entre outros fatores,
formar profissionais dotados de “competéncia tedrica, técnica, tecnologica, ética,
estética para atuar criticamente na profissao™.

E fundamental aproximar a reflexido sobre a pertinéncia das praticas
educomunicativas ao curso de Jornalismo, tendo como premissa as propostas
freireanas, que veem a transformacao e emancipacao do sujeito por meio da
educacao e da comunicacao.

Acreditamos que seja papel do ensino superior ampliar a capacidade de refle-
xao dos alunos, construindo criticamente argumentos e pensamentos, inclusive
sobre as maneiras de participacao ou compartilhamento de informacoes nas redes
sociais. Por isso, as experiéncias com os dispositivos moveis devem fazer parte da
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preocupacao dos professores, nao apenas em pesquisas académicas, mas principal-
mente em suas relacoes em sala de aula com os alunos.
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1. INTRODUCAO

Apesar da significativa expansao do acesso ao ensino superior brasileiro
nos ultimos anos, a permanéncia dos alunos nesse nivel é problematica. O
fenomeno da evasao discente nao € uma realidade que preocupa apenas as
instituicoes privadas, pois até mesmo as universidades publicas estao se mobi-
lizando e repensando acoes para reduzir as desisténcias.

A partir da preocupacao com essa problematica, este artigo tem o obje-
tivo de refletir sobre as causas de evasao do curso de Relacoes Publicas da
Universidade Federal do Pampa (Unipampa) — Campus Sao Borja, Rio Grande
do Sul, e apontar possiveis estratégias que possam ser utilizadas pelo referido
curso (colegiado, corpo docente, Nucleo de Desenvolvimento Estruturante e
coordenacao) para evitar continuidade das desisténcias.

O recorte utilizado considera o periodo de 2010-2 (inicio das atividades
do curso) a 2017, quando foi suprimida a énfase em Producao Cultural — foco
da formacao ao longo de sete anos —, por recomendacao da Pr6-Reitoria de
Graduacao (Prograd)'. Entende-se que este artigo, ao apresentar dados e uma
leitura do contexto do curso de Relacoes Publicas da Unipampa — Campus
Sao Borja, colabora com o debate sobre a evasao no ensino superior no Brasil,
estabelecendo uma discussao que pode auxiliar os cursos a diminuirem os
indices de desisténcia.

O Projeto Pedagogico de Curso (PPC) ajuda a introduzir o conhecimento
sobre as origens da graduacao em Relacoes Publicas oferecida pela instituicao
em estudo®:

O Curso de Relacoes Publicas foi criado com o objetivo de reforcar a area de
Comunicac¢ao Social do campus de Sao Borja e atender as questoes sociais e cul-
turais da regiao. A sugestao de criacao do curso se deu em reuniao do Conselho
de Campus no dia 03 de novembro de 2008 e a ata de homologacao da comissao
para criacao do PPC foi em 16 de setembro de 2009. A criacao do curso deu-se
pela Portaria de autorizacdao no Conselho Universitdario — Portaria N® 1776, de
07 de dezembro de 2011, tendo por base as decisoes tomadas pelo Conselho
Universitario no ano de 2009.

Desde o inicio do curso de Relacoes Publicas da Unipampa — Campus Sao
Borja, em 2010, trés estruturas curriculares foram implementadas, sendo a
ultima de 2016, ja com a incorporacao das orientacoes das diretrizes curricu-
lares nacionais especificas da area, publicadas em 2013°. O curso tem duracao
de quatro anos, distribuidos em oito semestres, com aulas no turno noturno,
sendo a carga horaria de 3.245 horas, contempladas em Componentes
Curriculares Obrigatoérios, incluindo Estdgio Curricular Supervisionado
Obrigatorio em Relacoes Publicas (200 horas), Atividades Complementares de
Graduacao (200 horas) e Componentes Curriculares Complementares de
Graduacao (200 horas).

Para a construcao deste texto, a metodologia empregada foi a pesquisa
bibliografica, amparada pela andlise documental. Foram considerados como
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instrumentos de estudo os dados de evasao do Sistema de Informacoes para
o Ensino (SIE) da Unipampa, obtidos por meio da Secretaria Académica do
campus Sao Borja. O referencial teérico que sustenta a questao de evasao dis-
cente estd fundamentado nas reflexoes de Ristoff!, Pacheco e Ristoff’, Madeira
e Silva® e Marini’.

2. O ENSINO SUPERIOR DE RELACOES PUBLICAS NO
BRASIL

Ainda que a atividade de Relacoes Publicas no Brasil tenha se originado
em 1914 e comecado a se profissionalizar na década de 1950, foi s6 no fim dos
anos 1960 que surgiu o primeiro curso superior da area no pais. A graduacao foi
criada pela Universidade de Sao Paulo (USP), em 1967, quando foi sancionada
a Lei n® 5.377%, que regulamenta a profissao. Segundo Ferrari, a questao de
criar a lei e o curso superior, “por um lado, proporcionou a oportunidade de
sistematizar o ensino e oferecer parametros ao mercado, por outro ‘engessow’
a atividade criando um rigido sistema de controle de seu exercicio por meio
da fiscalizacao dos Conselhos Regionais™.

Os documentos do Ministério da Educacao (MEC) que determinam os
curriculos da formacao em Relacoes Publicas datam dos anos de 1969, 1978 e
1984, e ha também as Diretrizes Curriculares Nacionais de Relacoes Publicas,
de 2002 e de 2013, estas ultimas especificas, sendo que os cursos tiveram até
o final de 2015 para implementd-las". Entre as principais mudancas trazidas
pela documentacao estao: o aumento de carga hordria, os eixos de formacao
e a regulamentacao do estdgio, que passou a ser obrigatorio.

Sao cerca de 70 cursos superiores na area em funcionamento no pais,
segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep/MEC)". No estado do Rio Grande do Sul, onde esta a Unipampa, sao
13 cursos em funcionamento. Destes, quatro sao oferecidos por instituicoes
de ensino superior (IES) publicas e nove por IES privadas, sendo um a dis-
tancia. Os cursos de instituicoes publicas, todos presenciais, sao ofertados na:
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM, campi de Santa Maria e Frederico
Westphalen), Unipampa (Sao Borja) e Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFGRS, Porto Alegre). Ja os cursos privados sao ofertados pelas instituicoes:
Centro Universitario da Serra Gaucha (FSG, Caxias do Sul), UniRitter (Porto
Alegre), Faccat (Taquara), Universidade de Caxias do Sul (UCS, Caxias do Sul),
Universidade Feevale (Novo Hamburgo), Universidade de Santa Cruz do Sul
(UNISC, Santa Cruz do Sul), Unisinos (Sao Leopoldo — presencial), Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUCRS, Porto Alegre) e Unisinos
(Sao Leopoldo — EAD), sendo este ultimo o Unico a distancia.

O curso de Relacoes Publicas da Unipampa foi criado com o objetivo de refor-
car a area de Comunicac¢ao Social do campus de Sao Borja, considerando-se que
ja existiam as graduacoes em Jornalismo e Publicidade e Propaganda. Além disso,
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tinha-se como foco atender as questoes sociais e culturais da regiao fronteirica entre
o estado do Rio Grande do Sul e a Argentina. De acordo com o PPC do curso'?, a
graduacao propicia ao estudante conhecimento tedrico e metodologico, com base
nas especificidades conceituais e praticas das Relacoes Publicas. Em linhas gerais,
0 académico do curso da Unipampa, a partir do desenvolvimento de habilidades
e competéncias e de capacitacao critica, atua na gestao da comunicacao e do rela-
cionamento entre as organizacoes e seus publicos de interesse.

3. A EVASAO NO ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

Mesmo diante do cendrio de ampliacao do acesso ao ensino superior no
pais, com politicas publicas que caminham para essa situacao, reorganizacao
do financiamento estudantil, criacao de vagas publicas, insercao do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) nos processos seletivos e inclusao de cotas
sociais e €tnicas, a permanéncia dos alunos nas universidades é preocupante,
e um dos indicios de tal situacao é o fenomeno da evasao discente.

A questao ¢ complexa, mediada e movida por diferentes fatores, podendo
também ser analisada por angulos distintos: por curso ou instituicao, ou em
relacdo ao sistema de ensino superior. De acordo com Ristoff", existe a chamada
evasao de mobilidade, que ocorre pelo processo migratorio do estudante para
outro curso, seja dentro da mesma universidade, seja em outra instituicao. O
aluno apenas troca de curso, permanecendo no sistema.

Outro tipo de evasao € apontado por Madeira e Silva", chamado de “pos-es-
colar”, o qual indica que o individuo, mesmo apés experimentar a sensacao de
incompatibilidade entre sua vocacao e o andamento do curso, prefere concluir
o estudo. No entanto, ja no mundo do trabalho, passa a demonstrar insatisfacao
com a profissao, abdicando desta. Os autores mostram um dado que evidencia
que cerca de 50% dos diplomados atuam em dreas que pouco ou nada tém
de relacao com o curso superior que frequentaram. Para o MEC, o conceito
de evasao dos cursos de graduacao é entendido como a acao de saida de um
aluno de seu curso de modo definitivo, sem que este tenha sido concluido®.

Neste trabalho, a evasao é entendida como a saida do aluno do seu curso
de origem, definitiva ou temporariamente, por qualquer motivo, exceto a diplo-
macao. Nessa perspectiva, um dos motivos de abandono observados, talvez o
mais notorio, refere-se a condi¢ao socioecondémica. Segundo dados de Pacheco
e Ristoff™, “25% dos potenciais alunos universitarios sao tao carentes que nao
tém condicoes de se manterem na educacao superior, mesmo se esta for gra-
tuita”. Ou seja, a questao econdomica ¢ um forte apelo a desisténcia, porém, ele
nao € o Unico: hd varias outras situacoes de ordem pessoal ou institucional que
podem atuar como fatores mobilizadores para a evasao.

Ha ainda a questao que se deve as oportunidades ofertadas, pois nem
sempre a escolha do curso corresponde ao interesse pessoal do aluno, mas sim
a sua necessidade.
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Fatores socioeconomicos pressionam o jovem a “escolher” esse ou aquele curso,
por determinacao do mercado de trabalho, o que nem sempre corresponde a
sua “vocacao”. Curso que nao se ajusta com sua aptidao natural gera uma falta
de sintonia entre o que o aluno espera de um curso e o que este lhe oferece.

A imaturidade dos estudantes, a falta de informacao sobre o curso, a
opcao disponibilizada e as influéncias familiares podem provocar uma entrada
precoce ou indesejada no curso de Relacoes Publicas. Essas questoes tendem a
refletir na nao continuidade dos estudos académicos, pois, ao perceberem que
agiram movidos por outras expectativas a respeito da instituicao ou da profissao
escolhida, os graduandos passam a considerar a possibilidade de desisténcia.
Outro aspecto a ser destacado €é a repeténcia em componentes curriculares,
sendo este um dos fatores desmotivadores que podem induzir ao abandono do
curso. Nesse quesito, observa-se que ha caréncia de formacao adequada, um
problema herdado ainda da educacao basica.

Assim, observa-se que a evasao nas universidades publicas € preocupante,
uma vez que vem crescendo, gradativamente, por motivos predominantes em
nivel nacional, como a falta de informacao sobre os cursos e a dificuldade dos
alunos de acompanharem as aulas, em razao de terem cursado um ensino médio
com muitas fragilidades em termos de qualidade'. Uma pesquisa realizada em
2008, no estado de Sao Paulo, mostrou que a média de evasoes no “ensino
privado era de 21,10%, enquanto no ensino publico foi de 14,4%"".

Os principais motivos de evasao no ensino superior brasileiro estao relacio-
nados a uma conjugacao de diversos fatores ligados a problemas financeiros, de
adaptacao, incompatibilidade de horario de trabalho com estudos, entre outros.
Porém, ainda de forma geral, as instituicoes de ensino se preocupam mais com
o ingresso do aluno e menos em como manté-lo. Portanto observa-se que, no
atual panorama educacional, ocorreram mudancas em formas excludentes, pois,
se antes ela se dava prioritariamente pela contencao na forma de acesso, hoje
a exclusao se faz no interior do sistema de ensino superior.

4. A EVASAO NO CURSO DE RELACOES PUBLICAS DA
UNIPAMPA

Fazendo um recorte da realidade local e tendo em vista o ambito cultural
fronteirico, este trabalho tem a intencao de mapear a situacao total de evasoes
desde o inicio das atividades do curso de Relacoes Publicas da Unipampa. E
oportuno salientar as diferencas culturais encontradas na cidade sede do curso,
o municipio de Sao Borja, no Rio Grande do Sul. O local que acolhe os estu-
dantes é banhado pelo Rio Uruguai e fica ao lado de Santo Tomé, Corrientes,
na Argentina. Sua economia esta vinculada basicamente ao setor primario da
cadeia produtiva, mais precisamente de graos de arroz, trigo e soja, e a criacao
de bovinos de corte. A cidade de pequeno porte, com 62.808 habitantes, segundo
a estimativa de 2017 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)®,
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propicia poucas opc¢oes de estagio e de atividades profissionais, tanto para
aqueles que chegam buscando ingressar na universidade quanto para aqueles
que pretendem continuar morando em Sao Borja ap6s a formacao académica.
Tendo isso em vista, salienta-se que a implantacao da Unipampa foi marcada
justamente para contribuir para a integracao e o desenvolvimento das regioes
de fronteira do Brasil com os paises vizinhos, Uruguai e Argentina, buscando
a expansao e a renovacao das instituicoes federais de educacao superior.

A partir desse panorama contextual, definiu-se como eixo de analise deste
estudo a evasao no ensino superior, considerando-se sua relevancia sociologica
relacionada a permanéncia de estudantes no nivel de graduacao e na universi-
dade publica, de modo a averiguar os dados do curso de Relacoes Publicas da
Unipampa. Os dados sistematizados no Quadro 1, fornecidos pela Secretaria
Académica do campus Sao Borja, compreendem o periodo de 2010 a 2017.

Quadro 1: Total de evasées no curso por semestre letivo

Ano/Semestre 1° 2°
2010 2 0
2011 9 12
2012 M 18
2013 21 25
2014 18 18
2015 13 24
2016 22 22
2017 " 27

Fonte: Elaboracdo dos autores.

Levou-se em consideracao o conceito de evasao compreendido como a
saida do estudante de Relacoes Publicas do respectivo curso, definitiva ou
temporariamente, sem a diplomacao. Sendo assim, o numero total de evasoes
até o presente momento € de 253 alunos, o que corresponde a uma taxa de
58,75% dos ingressantes desde o inicio do curso, em 2010, com um total de oito
processos de ingresso, com 50 vagas cada. Isso significa que mais da metade
dos alunos desistiram ou postergaram a conclusao do curso de ensino superior
em Relacoes Publicas na instituicao estudada.

O primeiro processo seletivo do curso foi realizado pelo Sistema de Selecao
Unificada do Ministério da Educacao (Sisu), em 2009, para ingresso no segundo
semestre de 2010%'. Analisando-se apenas o semestre letivo, e ndo o ano todo,
o processo em que houve maior evasao foi o de 2017-2, e o de menor evasao,
nao sendo contabilizada nenhuma desisténcia, foi o primeiro semestre letivo
do curso, 2010-2. Isso pode ser observado no Grafico 1.
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Grafico 1: Total de evasdes no curso por ano, de 2010 a 2017
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Fonte: Elaborag&o dos autores.
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Na relacao evasoes/ano, a maior taxa foi constatada em 2013, quando
houve o registro de saida de 46 alunos. De 2014 a 2016 o numero de evasoes
foi crescente, diminuindo um pouco em 2017, e os menores indices foram
registrados entre 2010 e 2012.

No momento em que o aluno efetiva uma alteracao de seu vinculo com a
instituicao, ele precisa justificar o motivo para isso, de modo que seja elaborado
um banco de dados para a respectiva IES. Considerando tal aspecto, em relacao
a origem das evasoes do curso de Relacoes Publicas da Unipampa, os dados do
Grafico 2 demonstram, entre as desisténcias do periodo estudado, as seguintes
motivacoes: abandono (79%), cancelamento (9%), transferéncia interna (8%),
desligamento (3%) e transferéncia externa (1%).

Grafico 2: Motivo da evasao

3% 1%

Fonte: Elaboracdo dos autores.

@ Abandono @ Cancelamento
@ Transferéncias internas @Desligamento

B Transferéncias externas

A Resolucao n® 29 da Unipampa®, de 28 de abril 2011, cita seis tipologias de
evasao®™: (1) abandono de curso, que ocorre quando nao ha confirmacao de matricula

22. UNIVERSIDADE FEDE-
RAL DO PAMPA. Conselho
Universitario. Resolugéo n°
29, de 28 de abril de 2011.
Aprova as normas béasicas
de graduacdo, controle e
registro das atividades aca-
démicas. Bagé: Conselho
Universitario, 2011. Dispo-
nivel em: < http://portei
ras.r.unipampa.edu.br/por
tais/prograd/files/2011/06/
Resolu%C3%A7%C3%A30
-29-2011-Normas-B%
C3%Alsicas-de-Gradua%
C3%A7%C3%A30.pdf>.
Acesso em: 4 dez. 2017.

23. Para esta pesquisa, néo
foi utilizada a categoria
"6bito”, sendo analisadas
apenas as tipologias rela-
cionadas diretamente ao
processo de ingresso.

101



24. SILVA FILHO, Roberto
Leal Lobo et al. Evasdo no
ensino superior brasilei-
ro. Cadernos de Pesqui-
sa, Sao Paulo, v. 37,n. 132,
p. 641-659, set./dez. 2007.
p. 644.

102

comunicacio & educacio ¢ Ano XXIII ¢ nimero 2 ¢ jul/dez 2018

ou trancamento para o semestre vigente; (2) cancelamento, que ocorre quando o
proprio aluno ou seu representante legal solicita o cancelamento de matricula,
com a finalidade de perder o vinculo, em virtude de ter conseguido matricula em
outro curso, outra IES e/ou por algum outro motivo pessoal; (3) desligamento, que
ocorre quando o académico tem reprovacoes por frequéncia em todas as discipli-
nas matriculadas no semestre, por dois semestres consecutivos e/ou trés semestres
intercalados, e também ocorre quando o estudante ultrapassa o tempo maximo
de integralizacao curricular; (4) reop¢do, que ocorre quando o aluno solicita trans-
feréncia interna para algum outro curso da IES, neste caso a Unipampa — para
isso, os alunos utilizam o Edital de Reopc¢ao de Curso (configurando uma evasao
do curso, e nao da instituicao ou do ensino superior); (5) transferéncia, que ocorre
quando o estudante consegue transferéncia externa, para outra IES (configurando
uma evasao do curso e da instituicao, mas nao do ensino superior); (6) 6bito, que
ocorre quando o individuo nao confirma a vaga em razao de seu falecimento.

Ao analisar apenas o ultimo periodo, ou seja, o ano de 2017, com os dados
da Secretaria Académica do Campus, percebe-se que a maioria das motivacoes
da evasao foram abandonos, totalizando 79%, ou seja, estes nao configuram
ainda o desligamento definitivo. A quantidade de desligamentos foi de 2,6%,
mesmo percentual de transferéncia externa. Outros 7,9% foram de cancelamentos,
mesmo percentual de reopcao para outro curso da instituicao. Para tal situacao,
ha uma hipotese que merece ser aprofundada, ao se supor que algumas evasoes
tenham ocorrido em funcao de uma parcela significativa dos académicos do curso
trabalharem (o curso € noturno). Estes podem ter sido penalizados em funcao
da crise economica que o pais estd passando, que também influenciou nas suas
vidas, e por isso nao conseguem conciliar estudo e trabalho — mas isso vai ser
um dos focos da segunda etapa da pesquisa, que sera aplicada com os egressos.

A importancia desse tipo de analise interna das instituicoes de ensino, a
respeito da evasao, é evidenciada por Filho et al.**:

O estudo interno, realizado por uma IES com base em seus dados, pode ser
muitas vezes mais detalhado porque € possivel institucionalizar-se um mecanismo
de acompanhamento da evasao, registrando os diversos casos, agrupando e anali-
sando subgrupos, ou diferentes situagoes [...] e, a partir dai, [...] buscar formas
de combaté-las com fundamento nos resultados.

Nesse sentido, o proposito de escrever sobre a evasao no curso de Relacoes
Publicas da Unipampa é encontrar uma forma de entender esse complexo
problema, considerando-se um determinado caso em que ele se destaca. Desse
modo, entende-se que esta discussao possa servir de subsidio para que, no
ambito do curso e até mesmo do campus Sao Borja de modo geral, possam
ser pensadas acoes para diminuir os indices de evasao num momento em que
0 acesso ao ensino superior demonstra crescimento, se analisados os nimeros
da ultima década no Brasil. Como frisado anteriormente, o ingresso aumen-
tou, mas € preciso investir mais fortemente para manter os alunos nas IES.
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A Unipampa realizou um estudo preliminar sobre a evasao dos cursos,
com o objetivo de conhecer essa realidade institucional, no ano de 2011. Como
destacado no documento, o proposito € “diagnosticar quali e quantitativamente
os fatores que estao levando estudantes a evadirem, numa quantidade signifi-
cativa”®. Nessa oportunidade, a pesquisa apontou que a gratuidade do ensino
pode fazer com que alguns alunos optem pelos cursos em razao de nao terem
alternativa e precisarem de uma formacao universitaria para entrarem mais
facilmente no mercado de trabalho. Isso significa que problemas no momento
da escolha podem realmente ser fatores que causam evasao.

O curso de Relacoes Publicas também realizou um primeiro estudo sobre
a evasao de alunos em 2013. Um questionario foi aplicado para os estudantes,
e os principais resultados dessa investigacao® indicaram:

que 77% dos evadidos tinham como primeira op¢ao para graduacao o curso de
Relacoes Publicas, assim como a maior parte (83%) era da cidade de Sao Borja.
Dos alunos que responderam o questionario, 55% exercem ou exerciam, na época
do curso, atividade remunerada. No geral os professores foram bem avaliados,
tendo sido apontados como pontos positivos: habilidade em despertar o interesse
dos alunos, realizacao de avaliacoes compativeis com o contetido de aula, cumpri-
mento dos horarios e flexibilidade no atendimento fora do hordrio de aula. Nas
disciplinas apontadas no quesito dificuldade no aprendizado se encontram aquelas
ja esperadas, por abordarem temas complexos e terem grande carga tedrica, com
ressalva da disciplina de criacao e producao grafica, que foi apontada devido a
problemas de frequéncia do professor e incompatibilidade de contetido. O campus
teve sua infraestrutura avaliada como satisfatoria, com excecao das salas de aula,
onde foi apontada a necessidade de mais equipamentos. Em relacao ao curso é
possivel notar que os alunos evadidos estavam de acordo com a grade curricular
ofertada e em sua maioria conheciam os representantes discentes e docentes,
tinham facil acesso a esses representantes e eram constantemente informados das
decisoes tomadas pelo conselho de curso. O fato de ter sido apontada a pouca
pratica profissional foi creditado a desisténcia precoce dos alunos entrevistados,
pois as disciplinas praticas se concentram ap6s o 32 semestre do curso.

Naquela época, as informacoes obtidas pela pesquisa foram compartilhadas
em reuniao do colegiado e, posteriormente, também levadas para a direcao
do campus. O curso fez, entao, alteracoes curriculares, e questoes que cabiam
ao colegiado foram encaminhadas; porém, quanto aos indices de evasao, estes
aumentaram cada vez mais, nao tendo as alteracoes surtido efeito pratico — ou
seja, tais medidas carecem de novos olhares e medidas.

Importante salientar também que os dados desta pesquisa, aqui descritos,
foram apresentados ao Nucleo de Desenvolvimento Estruturante (NDE) do
curso € a Comissao de Curso no inicio do segundo semestre letivo de 2018,
pois pensamos que a pesquisa realizada precisaria de acoes em conjunto. Além
disso, os dados também foram repassados para o Nucleo de Desenvolvimento
Educacional (NuDe) e para a Direcao do Campus.

Com base neste relatorio, é possivel afirmar que o problema da evasao
deve ser analisado em trés situacoes diferentes e interdependentes: contexto
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interno da instituicao, contexto externo a ela e caracteristicas individuais dos
estudantes. Os estudantes estao inseridos em tais conjunturas; logo, estas nao
podem ser tratadas de maneira desvinculada, pois a falta de apoio em qualquer
uma das categorias elencadas interferird nas demais.

A maioria dos trabalhos cientificos sobre a evasao no ensino superior no
Brasil concentram esforcos para entender seus conceitos e principalmente pes-
quisar suas motivacoes, como fizeram Bardagi e Hutz?’ e Quadros®, sendo o
primeiro oriundo de uma tese de doutorado. Poucos tratam de estratégias para
diminuir tal situacao e, nesse sentido, este trabalho se diferencia.

5. CONSIDERACOES FINAIS E PROPOSTA DE FUTURAS
PESQUISAS

Os dados apontados na pesquisa sobre a evasao discente no curso de Relacoes
Publicas da Unipampa mostram um indice muito alto e preocupante. Nos primeiros
sete anos de curso, mais da metade dos alunos evadiram. Esse fator, por si s6, merece
atencao e estudo e, consequentemente, acoes das partes envolvidas (curso e IES).

Importante salientar que nao encontramos estudos cientificos divulgados sobre
a realidade dos cursos de Relacoes Publicas no Brasil relativos a evasao discente.
Essa realidade traz dificuldades de comparativos com outras realidades da mesma
area, mas, por outro lado, evidencia o ineditismo e a originalidade deste trabalho.

Faz sentido, neste momento, refletir sobre as particularidades que contex-
tualizam e, ao mesmo tempo, sao especificas do curso de Relacoes Publicas
da Unipampa: (1) o curso é recente, com apenas oito turmas formadas; (2) o
curso € gratuito e, logo, acaba sendo a tinica op¢ao para muitos cidadaos que
pretendem ingressar em uma universidade publica, ainda que a graduacao em
Relacoes Publicas nao seja a sua primeira escolha; (3) o curso é noturno e,
portanto, torna-se op¢ao para as pessoas que desejam estudar, mas trabalham
durante o dia; (4) o curso estd localizado em uma regiao fronteirica, onde o
mercado de Comunicacao e de Relacoes Publicas, de modo especifico, ainda
nao esta desenvolvido®; (5) as informacoes sobre o que é e o que faz o profis-
sional de Relacoes Publicas nao sao propriamente difundidas na sociedade e,
ao ingressarem no curso, os estudantes muitas vezes acabam se deparando com
um cendrio completamente diferente daquele imaginado por eles.

Ademais, ainda existe uma questao mais ampla e que envolve todos os
cursos de Relacoes Publicas atualmente: a discussao sobre os conteudos essen-
ciais, no ensino superior, para o bom desempenho da atividade profissional.
“Embora seja uma atividade de gestao da comunicacao, as Relacoes Publicas
no Brasil enfrentam dificuldades para serem reconhecidas e legitimadas, seja
no mercado de trabalho, como junto a sociedade em geral”®. Essas sao algu-
mas das situacoes que mostram o panorama atual das dificuldades do ensino
superior e levam a um nuimero expressivo de evasoes.

Com base no exposto, o desafio estd em pensar nas possibilidades para dimi-
nuir a evasao. Madeira e Silva trazem algumas sugestoes™, sendo o eixo central “a
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aproximacao do professor com o aluno”. Eles apresentam a proposta de criacao
de um espaco oficial para entrevistas individuais, no qual os alunos possam pedir
conselhos, tirar dividas, e assim por diante, através de horarios de atendimento
realmente efetivos.

Outra sugestao € reorganizar a estrutura curricular, integrando os primeiros
semestres do curso com temas inerentes a profissao e aplicando uma metodolo-
gia que propicie a articulacao com a pratica. Nesse sentido, a aproximacao com
empresas € 0 mundo do trabalho pode vir a gerar motivacao nos alunos e mostrar
expectativas e a realidade da pratica profissional, um elemento fundamental para
que o estudante saiba se posicionar na profissao apos o término do curso.

Com relacao a vivéncia académica, a evasao também pode ser atenuada
por meio de programas de nivelamento, uma estratégia que tende a amenizar
deficiéncias de escolarizacao advindas dos niveis fundamental e médio, de modo
a acelerar a adaptacao dos graduandos na estrutura universitaria.

Outra solucao seria a elaboracao de um projeto de apoio pedagdgico,
com a participacao dos docentes do curso — um documento com o objetivo de
desenvolver plantoes de atendimento, criando-se assim espaco para ouvir os
alunos, orienta-los e sanar ou minimizar suas duavidas.

Nesse sentido, também se pode pensar em estruturar ambientes de monitoria,
por meio dos quais os alunos mais experientes auxiliem os novatos, mediante
recebimento de incentivo financeiro ou nao. Ainda, €é possivel programar cursos
de extensao para demandas especificas, elaborados a partir de diagnéstico obtido
por meio de pesquisa feita com os alunos, para que as principais necessidades
e/ou deficiéncias da formacao sejam sanadas. Ademais, é também fundamental
oferecer algum tipo de acompanhamento aos discentes.

Como destacado neste estudo, é perceptivel o maior acesso ao ensino superior
no Brasil, mas nao ha garantia de permanéncia. As medidas apontadas aqui, em
vista da breve reflexao apresentada, podem nao sanar o problema, mas prevenir o
agravamento do quadro. O apontamento de tais estratégias corrobora o proposito
inicial deste estudo, que é o de evidenciar o tema da evasao no ensino superior,
considerando-se que, para tanto, € vital o debate entre IES e comunidade académica,
de modo a apontar algumas alternativas e ampliar o conhecimento da questao.

Nesse interim, observa-se que o desenvolvimento de mais pesquisas ¢é
importante para dar continuidade aos estudos da tematica, de modo que os
cursos e as instituicoes universitarias consigam ter base reflexiva para criar
praticas de retencao de alunos, contribuindo para o desenvolvimento e a
manutencao do ensino superior publico.

A préxima etapa do nosso trabalho sera realizar uma pesquisa com o0s
alunos desistentes, buscando entender as diversas motivacoes que possam té-los
levado a abandonar a graduacao em Relacoes Publicas. Depois, refletir sobre as
frustracoes e/ou expectativas desses sujeitos e, a partir das informacoes coleta-
das, ampliar a observacao e continuar buscando solucoes de prevencao para a
evasao discente, almejando a futura diminui¢ao dos indicadores.
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1. BASES EPISTEMOLOGICAS

Para abordar essa problemadtica, e atentos as especificidades presentes
nos vinculos pedagogicos, partimos de determinadas consideracoes sobre as
condicoes que permitem o surgimento, a configuracao e o desenvolvimento de
praticas educativas, centralizando no discurso, no que se refere a comunicagao,
para assim estabelecer as bases epistemologicas subjacentes ao nosso nucleo
articulatorio entre as dimensoes educativas e de comunicacao.

Neste sentido, salienta-se em primeiro lugar a natureza discursiva dos
processos educativos, considerando que somente as modalidades existentes das
praticas educacionais podem ser concebidas a partir do surgimento de uma
terceira ordem, que permite a participacdo no processo de comunica¢ao'. Em
outras palavras, a inica possibilidade de desdobramento dos processos educativos
¢ através da participacao no processo de comunicacao, através do qual pode-
mos estabelecer relacoes com outros atores sociais e/ou diferentes producoes
discursivas que sao atualizadas e colocadas em operacao na implementacao dos
referidos processos.

Esta consideracao inicial refere-se a certas condicoes basicas que operam
simultaneamente enquanto limites e oportunidades, tanto para o desdobramento
especifico da comunicacao interpessoal quanto para o desenvolvimento dos
processos de producio de sentido em suas diferentes modalidades. E necessério
partir de certos pressupostos epistemologicos para nos ajudar na compreensao
da complexidade dos fendbmenos em questao.

Entre as primeiras condicoes, no que se refere aos limites na producao de
sentido no Homo sapiens, estamos diante da propria natureza do funcionamento
da mente humana, produto de um longo processo de desenvolvimento evolutivo
correspondente a filogénese da nossa espécie biolégica. Em segundo lugar, esta-
mos limitados pelas “restricoes impostas pelos sistemas simbdlicos acessiveis a
mente humana em geral — limites impostos, a nosso ver, pela propria natureza
da linguagem, especificamente as restricoes impostas por diferentes linguagens
e sistemas notacionais acessiveis a diferentes culturas”.”

Nesse sentido, € necessario ressaltar que esta série de determinacoes e
condicoes opera de forma dupla: por determinacoes biologicas ou por condi-
coes socioculturais. Ambas as séries devem ser pensadas e problematizadas de
forma global, porque sao insepardveis de seu funcionamento operacional, e sua
codeterminacao é crucial no desdobramento da comunicacao humana.

Se pensamos esta problematica em termos sistémicos, abordar tais condicoes
implica reconhecer as limitacoes decorrentes de uma operacao fechada dos
sistemas autopoiéticos’. Segundo essa abordagem, os sistemas da consciéncia*
dos atores sociais estao operacionalmente fechados, tornando-se sistemas auto-
poiéticos e autorreferenciais que se referem a propria rede de operacoes para
efetivar processos de producao de sentido e para participar dos processos de
comunicacao. Os sistemas de consciéncia, desde os mesmos regulamentos ope-
racionais internos, participam dos processos de integracao sistémica para
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estabelecer formas de relacao com seu entorno e com outros sistemas de cons-
ciéncia (que também fazem parte do seu entorno), produzindo ligacoes estru-
turais através da linguagem e de outros sistemas semioticos.

A ligacao estrutural é uma forma de adaptacao permanente entre os diferentes
sistemas, que mantém sua especificidade. Nao se pode reduzir um sistema social
a sistemas psicologicos ou vice-versa. Os pensamentos de um sistema psiquico nao
sao comunicagoes, mas eventos proprios de reproducao autopoiética da psique,
que estimulam ou irritam o sistema de comunicacoes. A comunicacao, por outro
lado, também nao se junta ao fluxo de pensamentos do sistema psiquico do Ego
e do Alter ego. O seu papel ¢é limitado para estimular, disparar ou incomodar os
pensamentos no sistema psiquico. Isso nos permite compreender que a mesma
comunicacao incentivara pensamentos diferentes em diferentes interlocutores. A
comunicacao nao consiste na transferéncia de determinados conteddos de um
emissor para um receptor, mas na criacao intersubjetiva de sentido, que define
um sistema social.”

Sem nos aprofundar nesses pressupostos epistemologicos, enfatizamos nesta
linha de raciocinio que a operacao de fechamento estabelece uma diferenca
estrutural (entre sistema-entorno), que € a base para fazer uma distincao que
permite o surgimento de uma dimensao relacional nuclear: a da alteridade e seu
reconhecimento — resultando, a partir dai, em uma multiplicidade de possiveis
relacoes entre o alter ego e o ego — e que, no nivel do discurso e da comu-
nicacao, leva ao estabelecimento de assimetria (defasagem) entre as instancias
de producao e de reconhecimento®. Aqui ja estamos inseridos totalmente no
mundo complexo da semiose social.

Nesse sentido, € no que se refere aos complexos processos envolvidos na
producao de sentido, € necessario destacar a capacidade da semiose do Homo
sapiens, como ja antecipamos, sendo resultante de um extenso processo de
desenvolvimento evolutivo inserido na filogénese da nossa espécie biologica.
Esse processo evolutivo tem envolvido simultaneamente uma série de alteracoes
na organizacao anatomica da espécie e na organizacao social e de producao
cultural, tendo o desenvolvimento da técnica como um dos seus principais
centros de articulacao’. Isso significa que essas séries articuladas do desenvol-
vimento filogenético e do tecnicismo do sapiens estabeleceram as condicoes
estruturais para o surgimento € o desenvolvimento da semiose. O surgimento
das séries operacionais nessa rede de configuracoes (social, fisica, instrumental
e neurologica) percebe as relacoes sociotécnicas na qual sao emergidas e regis-
tradas a capacidade de desenvolvimento da semiose e o desenvolvimento da
comunicacao humana em uma complexa rede de dispositivos e disposicoes, que
implicam conjuntamente a capacidade significativa e o tecnicismo do sapiens
em seu desenvolvimento social.

Neste contexto, e considerando que os individuos estao imersos em uma
rede semidtica vasta e complexa envolvendo varios discursos, diversas formas
de articulacao e de participacao na vida social através da comunicacao e de
materializacoes substanciais nos processos mentais fundamentados em suportes
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marcadamente heterogéneos, sua forma de se relacionar com o mundo, de ter
acesso a producao cultural e de estabelecer vinculo social sao inexoravelmente
através de seu corpo significativo, de seus verificadores biol6gicos (cinco tipos de
captadores sensoriais e todo o equipamento biol6gico da espécie) e seus esque-
mas de distincao que estao envolvidos nos processos de producao de sentido.
Segundo Verén®, o sujeito significante é uma “constante universal” na producao
de interpretantes, o que implica uma série de consequéncias importantes para
compreender a dinamica das relacoes intersubjetivas e, em particular, o modo
como funcionam no interior dos processos educativos.

Nesse sentido, é necessario destacar que os mecanismos organizacionais
que resultaram no desenvolvimento da capacidade da semiose da nossa espécie
biolégica também permitiram o surgimento do sentido organizacional, estabele-
cendo uma relacao particular do sujeito com o mundo, sendo que este ultimo
recebe atribuicao de sentido do primeiro. Precisamente nessa dinamica particular
¢ definido o sentido organizacional em que se estabelece o conjunto de expe-
riéncias, conhecimentos, desejos, medos e emocoes que esta sendo construido
empiricamente no devir existencial. Além disso, essa forma organizacional traca
uma temporalidade especifica nos modos de pensar e experimentar o mundo:

Nossa evolucao como espécie possibilitou a especializacao em certas caracteristicas
de saber, pensar, sentir e perceber. Com nossos esforcos mais imaginativos, nao
podemos construir um conceito do Eu que nao impute qualquer influéncia causal
nos estados mentais anteriores sobre os posteriores. Parece que nao podemos
aceitar uma versao de nossa propria vida mental negando que o que pensavamos
antes afeta o que pensamos agora. Somos forcados a nos sentir como imutdveis
ao longo das circunstancias e como continuos ao longo do tempo.’

Neste sentido, os sujeitos se sentem agentes e constroem um sistema con-
ceitual que “organiza um registro de encontros organizacionais com o mundo,
um registro que esta relacionado com o passado (ou seja, a chamada ‘memoria
autobiografica’), mas também extrapola para o futuro; um eu com historia e
possibilidade™. Isso significa que uma forma de narrativa caracteriza nossa
maneira de nos vincular com nossa prépria histéria pessoal, a maneira como
podemos desenvolver o pensamento, a maneira como podemos interpretar
eventos e entender os mundos onde habitamos.

As experiéncias vivenciadas pelos sujeitos, os multiplos transitos de mudanca
pela rede discursiva, operam nao s6 “‘com” mas “‘em” seus proprios esquemas
de distincao, criando novos significados para ser integrados em um processo
dinamico como condicoes para o reconhecimento e para participar na definicao
de uma gramatica especifica de reconhecimento nos processos de producao de
sentido (na geracao de novas interpretantes), o que serd decisivo no processo
de aprendizagem.

Por outro lado, isso significa que as experiéncias que compoem a biografia
pessoal estao presentes no lugar mais intimo da constituicao da subjetividade e
afetam a forma como construimos a “realidade” e nossa relacao com o mundo.
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2. DIVERSIDADE, ALTERIDADE E INTERSUBJETIVIDADE: O
DESDOBRAMENTO DA REDE DE RELAGCOES

Com base nas informacoes anteriores abordaremos os dominios concei-
tuais que surgem dos termos “diversidade”, “alteridade” e “intersubjetividade”,
revelando o que aqui estd em jogo: a complexa rede de relacoes na qual se
define o vinculo social. Em primeiro lugar, é necessario destacar que nao ha
possibilidade de pensar a constituicao do social — de nenhuma pratica social,
de nenhum vinculo social, de qualquer organizacao social — fora das ordens de
sentido que configuram a semiose (primeiridade, secundidade e terceiridade),
pois sao as dimensoes bdsicas em que opera a cognicao; em outras palavras,
elas colocam em funcionamento e, a0 mesmo tempo, permitem a atividade
cognitiva do sapiens.

A principio, delineou-se o estabelecimento de uma diferenca estrutural,
definida através da operacao de fechamento de sistemas de consciéncia dos atores
sociais, que da origem a necessidade da alteridade ou, mais precisamente, de
uma relacao de alter ego nos relacionamentos interpessoais € no processo de
comunicacao. Essa diferenca constitutiva explica, por um lado, a singularidade
de cada ator social com base na necessaria constru¢ao autopoiética e autorre-
ferencial da mente e, por outro lado, expoe a necessidade e a possibilidade de
construcao de um “Eu” a partir do exercicio da diferenca.

Ou seja, essa estrutura basica colocou em operacao uma dinamica com-
plexa que envolve uma multiplicidade de representacoes sobre um “eu” e um
“outro” (ou “outros”) e um “noés” e “eles”. Isso significa que a diferenca ja nao
ocorrera apenas no nivel factual — ou seja, de uma diferenciacao fisica, orga-
nica e operacionalmente autbnoma — mas no plano enunciativo e, de maneira
decisiva, no nivel de formacoes imaginarias, dando lugar ao desdobramento de
mecanismos de transferéncia e a modalidades projetadas por desejos, ilusoes,
afetos, preconceitos e crencas, registradas em matrizes ideologicas mais ou
menos estabilizadas.

Assim, a alteridade marca simultaneamente a existéncia de um “outro”, ao
mesmo tempo que enfatiza a natureza existencial de “si mesmo”. Isso coloca em
confronto procedimentos da existéncia individual e coletiva; abre o jogo para
os dominios do publico, privado e particular; coloca em cena a diversidade e a
heterogeneidade em suas multiplas manifestacoes e inevitavelmente coloca em
funcionamento as dimensoes da ética e da politica, com todas as implicacoes
que envolvem, em todos os niveis do funcionamento das relacoes de vinculo.

Quanto a diversidade, é importante ressaltar que, como ja mencionamos,
a construcao subjetiva envolve uma quantidade de experiéncias de sentido e
que compoem os nucleos estruturais da autobiografia pessoal; producoes que
combinam fatos factuais, relacoes empiricas e formacoes imaginarias, a partir
das quais construimos conhecimento, habitos, afetos e um dominio teérico e
conceitual (formas de distincao), a partir do qual lemos o mundo e interpretamos
a “realidade”. Em termos discursivos, esse conjunto de experiéncias, somado as

113



11. VERON, E. Espacios
mentales. Buenos Aires:

Gedisa, 2002.

114

comunicacio & educacio ¢ Ano XXIII ¢ nimero 2 ¢ jul/dez 2018

condicoes gerais que possibilitaram a sua geracao, integram a um complexo e
diverso conjunto de condicoes de reconhecimento a partir das quais definimos
gramaticas particulares para a producao de interpretantes.

Se concordamos que a cultura molda a mente e contribui, segundo Bruner,
com “caixas de ferramentas”, através das quais podemos construir nossos mundos
e as proprias concepc¢oes de nos mesmos, torna-se também necessario ressaltar
que nao ¢ possivel entender as nocoes basicas sobre a atividade da mente e suas
producoes (suas materializacoes, mediatizacoes) sem levar em consideracao o
contexto de producao e os recursos materiais e cognitivos em funcionamento,
uma vez que estes sao norteadores para construir as modalidades de organizacao
do mundo (de construcao) e possiveis formas de operacao nele.

Desse modo, a diversidade estabelecida neste conjunto complexo das apro-
priacoes culturais, dos processos de enculturacao, de socializacao, de experiéncias
de sentido presentes na biografia pessoal, das condicoes em que foram criadas,
de organizacao, de passagens para formacao, de modos de existéncia, de desejos,
de crencas, de conhecimento, de sonhos, de afetos. Em outras palavras, de uma
pluralidade subjetivante, com toda a complexidade que envolve.

Assim, a complexidade dos atores sociais € posta em cena em cada encon-
tro com os “outros” € com o “mundo”, em cada processo de comunicagao, em
cada acesso a mediatizacao dos processos mentais dos “outros” e envolve, pelas
qualidades de base ja referidas (isto €, autopoiese, autorreferéncia e operacao de
fechamento dos sistemas da consciéncia), uma lacuna estrutural que precisa de
uma série de configuracoes intersubjetivas, de regulamentos, em um intercambio
de convergeéncias e divergéncias, de semelhancas e diferencas, que inexoravelmente
nos situa no centro da semiose social e na sua complexa dinamica de operacao.

Dessa forma, as parcelas intersubjetivas se entrelacam em uma complexa
rede de relacoes interdiscursivas, em uma rede de mundos singulares e “espacos
mentais™!, cruzados pela historia pessoal (e social), compostos pela experiéncia
individual e delimitada por condicoes materiais, historicas, politicas, sociais e
culturais de enraizamento.

3. O ENCONTRO PEDAGOGICO COMO ESPACO DE
PRODUCAO DE SENTIDO

No ambito dessas complexas redes intersubjetivas, no interior da extensa
rede interdiscursiva da semiose, desenvolvem-se processos comunicacionais carac-
terizados como educativos. Como se pode ver, esta aproximacao dos processos
educativos corresponde uma perspectiva da complexidade que situa os fendomenos
no decorrer dos fatos e em uma logica linear e simplista dos processos discursivos.

Pensar os processos educativos em termos discursivos tem a vantagem de
trazer de inicio a problematica da circulacao do sentido, da nao coincidéncia,
das assimetrias, da diferenca, da irredutibilidade das subjetividades, das sensi-
bilidades e dos afetos, da diversidade de experiéncias, crencas e saberes.
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Os processos educativos, longe de ser homogéneos, simples e neutros, pro-
poem espacos de comunicacao de construcao de sentido, onde prevalecem a
diferenca, a diversidade, a nao coincidéncia. Enquanto praticas sociais, portanto,
de natureza discursiva, nao podem ser isentos de conflito de interpretacoes, a
“luta pela hegemonia, [as] imposicoes ideologicas, [as] construcoes de subjeti-

vidade e da realidade social”'?

. Constituem, portanto, o lugar por exceléncia
para a construcao e modalizacao do publico.

Dessa forma, os processos educativos permitem espacos para a producao
de sentido, nos quais mobiliza uma complexidade de assuntos, colocando em
confronto os “outros” com todas as experiéncias pessoais e modalidades constru-
tivas para construir “mundos”, nas quais integram seus esquemas de distincao,
quadros de referéncia, sistemas de crenca, dominios conceituais, sistemas con-
ceituais, formas de avaliacao etc. Em outras palavras, de seus espacos mentais
e todos os caminhos possiveis.

O trabalho critico que pode ser desenvolvido através da problematizacao,
da anadlise e do didlogo, enquanto prdticas semioticas, coloca em jogo espacos
de encontro intersubjetivo, nos quais os discursos “cruzam-se, confrontam-se,
exercem tensoes, se contradizem, convergem, complementam-se, se desenvolvem...
Trata-se de uma encenacao de variacoes, mudancas, diferencas, semelhancas e
repeticoes””

Essas formas compartilhadas, nas quais confrontam-se maneiras de pen-

que sao instaladas na rede interdiscursiva da semiose infinita.

sar e de sentir, nas quais constroem-se Nnovos interpretantes em tensao com o
discurso dos outros, permitem o desdobramento de multiplos significados em
um cenario caracterizado pela diversidade. Isso significa que a diversidade,
inerente a pluralidade e a heterogeneidade nos transitos da vida, nos modos
de subjetivacao e de condicoes para o reconhecimento, orientadoras de esque-
mas interpretativos dos sujeitos, opera como um fator dinamico das relacoes
intersubjetivas estabelecidas no interior do processo educativo.

No ambito dessas dinamicas complexas, o encontro intersubjetivo — des-
dobramento do processo educativo e, especificamente, dentro do vinculo
pedagogico — opera como um fator de pressao para expandir as fronteiras do
pensamento, o territério mental, permitir a construcao de novos mundos e
analisar as condicoes de producao de sentido.

Nesse sentido, as praticas educativas sao praticas fundamentais que par-
ticipam da construcao das subjetividades e desenvolvem territérios, nos quais
ocorre uma luta pelo reconhecimento. Dessa maneira, sao espacos de encontro
com o/os outro/s, espacos onde emergem o conflito e processam a diferenca,
espacos de enorme potencialidade para aprender a viver na/com a diversidade.

Essas modalidades de encontro com/na diversidade — com outro/outros,
com a diferenca, em que se experimenta a nao coincidéncia — indicam a €tica
como problematica. Uma ética que opera como reguladora das relacoes sociais e
dinamiza um extenso dominio das representacoes sobre o lugar ocupado pelo/s
outro/s. Uma dimensao ocorrida nas profundas raizes ideologicas e que tam-
bém mobiliza um amplo espectro de sensibilidades em relacao uns aos outros.
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Em termos derridianos, o conceito de “hospitalidade” pode contribuir aqui
para compreender essas sensibilidades em relacao aos outros, essa tensao que surge
no encontro com 0s outros, com esse “outro-estrangeiro’, novamente em termos
derridianos, e nos convida a aceitar a diversidade e as diferencas no encontro peda-
gogico porque, coincidindo com Frigerio, o encontro pedagogico pode significar o
“modo politico como ocorre a hospitalidade — de vida — para os recém-chegados™*.

Esses “recém-chegados” a que Frigerio se refere sao nada mais que os
recém-chegados a vida, aqueles que se tornam herdeiros de uma cultura, que
acessam o arkhé (arquivo) cultural, que sao inseridos na rede interdiscursiva
configurada em uma rede complexa durante milhares de anos, desde os pri-
mordios da humanidade. Nessas dinamicas sociais que fornecem o acesso ao
patriménio cultural, como Bruner salienta, “estao sob os ombros dos gigantes
que nos precederam”.

No entanto, é necessario ser extremamente rigoroso com essas observacoes e
ter cuidado para nao sucumbir ao erro dos mais simples ao conceber a educacao
como um simples processo de transmissao de arquivo cultural, desde uma logica
linear e reducionista, uma vez que incorriamos na banalizacao do objeto e na
simplificacao da complexidade envolvida no fenomeno em questao. Tal como
estamos defendendo, os processos educativos sao processos de comunicacao com-
plexos e instdveis, nos quais sao construidos significados necessariamente ativos
em tensao permanente com os proprios saberes, com a propria experiéncia; nos
quais as varias problematicas adquirem sentido, a partir da complexidade presente
na subjetividade dos atores; nos quais as aprendizagens sao construidas como uma
modalidade de producao de sentido, de forma localizada e contextualizada, a
partir dos fundamentos que permitiram a episteme de determinado tempo e de
gramaticas de reconhecimento dos sujeitos participantes destes processos.

Dessa forma, a relacao pedagogica se desdobra em territorios polissémicos,
paradoxais e heterogéneos; se constroi sobre a diversidade e a diferenca; implica
as lutas por reconhecimento; se afirma no afeto e na sensibilidade; e se projeta
para um horizonte futuro ao mesmo tempo que apela para as experiéncias
passadas, o nosso presente e as nuances mais intimas da biografia pessoal.

O encontro pedagogico — como espaco de relacoes orientado para a producao
de sentido, como espaco que permite o encontro intersubjetivo, como espaco de
encontro com 0,/0s outros/s — nos faz confrontar inexoravelmente com a diversidade
e participa, desta forma e de maneira plena, da construcao plural do publico.

4. CONSIDERACOES FINAIS: SOBRE O SENTIDO
PEDAGOGICO E SUA CONSTRUCAO A PARTIR DA
FORMACAO DOCENTE

Essas abordagens em torno das redes de relacoes e da producao de sen-
tido que surgem do encontro pedagégico produzem cendrios e praticas muito
complexas, que operam na base da diversidade.



As redes intersubjetivas no encontro pedagégico
* Federico Bujan

Dessa forma, o vinculo pedagogico sempre enfrenta, em todos os casos,
o desafio da diversidade, pois se constitui no estabelecimento, primeiramente,
da heterogeneidade das construcoes subjetivas e dos caminhos da vida dos
individuos envolvidos no processo de formacao.

Assim, a configuracao do vinculo pedagégico implica a construcao de
territorios comunicacionais que integram a diversidade e a alteridade a partir
do trabalho intersubjetivo, possibilitando a emergéncia por espacos mentais e
a configuracao de redes de sentido em que se confronta a complexidade dos
atores envolvidos.

Dentro dessas redes complexas e multidimensionais da semiose pedagdgica,
configura-se e desdobra-se uma ordem particular de sentido. Estamos nos refe-
rindo a uma tensao permanente que opera na orientacao das praticas e que
exerce firmemente uma pressao sobre/para a expansao dos territérios mentais.

Localizamos aqui um traco, um gesto, uma constante, da qual o nucleo
constituinte provém do vinculo pedagogico e da intencionalidade da pratica.
Em outras palavras, essa constante, orientada para expandir os territérios men-
tais, representa o operador fundamental que configura e modaliza o sentido
pedagogico.

Assim, o sentido pedagogico se desdobra sempre em um horizonte de
sentido, tracando uma orienta¢ao pratica, propondo um encontro com o outro,
para operar uma construcao coletiva de diversidade. Além disso, o sentido peda-
gogico define uma intencionalidade, que é matizada por meio da necessidade
proveniente do encontro intersubjetivo e do desdobramento comunicacional.
Dessa forma, o sentido pedagogico € parte de uma dinamica complexa que
envolve o desenvolvimento de uma sensibilidade atenta a diversidade, ao con-
texto, possibilitada pela escuta da palavra do outro, pela hospitalidade, pelo
acolhimento desse outro/diferente. Em outras palavras, o sentido pedagogico
¢ sempre modalizado, pois € necessariamente construido no encontro com o
outro (outros), de maneira localizada e orientada para os territorios do publico
e do privado, o que implica viver coletivamente.

Dessa forma, o sentido pedagogico implica definir um posicionamento ético
e politico, porque se constitui em uma pratica potencialmente transformadora
que opera nas subjetividades desde a complexidade presente e desenvolvida
nos individuos, com especial atencao as suas relacoes com o mundo, em suas
maneiras de construir, conceber e operar mundos.

A dimensao ética se define no vinculo com os outros, na construcao do
lugar do outro, no desenvolvimento de uma sensibilidade diante de conheci-
mento, crencas, desejos, necessidades e interesses do outro. Portanto, uma sen-
sibilidade que se configura e se manifesta diante da diversidade e da diferenca,
que valoriza as singularidades e, ao mesmo tempo, nos reconhece na igualdade
de direitos, com foco nos principios da equidade e justica social.

A dimensao politica, por outro lado, opera na construcao de possiveis mun-
dos, na construcao de horizontes de sentido, na expansao de territorios mentais,
na desconstrucao da propria experiéncia, da biografia pessoal, das condicoes
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de vida, das formas de existéncia e de subjetivacao. Tal dimensao confronta-se
com a diversidade, com a pluralidade das representacoes, das gramaticas de
reconhecimento, com a construcao do publico, do comum, no reconhecimento
dos outros e suas realidades. Assim, opera decisivamente na configuracao do
vinculo social e, finalmente, na orientacao para um horizonte futuro, no qual
se define a construcao de determinado tipo de sociedade.

Dessa forma, o sentido pedagogico, como toda formacao discursiva, envolve
uma dimensao ideologica orientando-o e configurando-o. A analise das matrizes
ideologicas € um nucleo central no qual a formacao docente deve ser conside-
rada durante o trabalho analitico e reflexivo sobre os discursos e suas impli-
cacoes, nos efeitos de ambos tanto a complexidade implicada na formacao da
consciéncia pedagégica como as modalidades e os alcances, ao ser confrontados
no territério de maneira intersubjetiva e localizada.

Por esses canais o sentido pedagogico como significado de pratica participa
na definicao de posicionamento ético e politico dos professores, sendo, dessa
forma, um operador inerente a pratica docente que define, de maneira decisiva,
a orientacao de projetos educativos. A partir disso, o cuidado e a construcao com
a formacao dos professores sao muito importantes, pois os professores — bem
como o professor em formacao — se definem diante dos desafios que envolvem
na multiplicidade de cenarios possiveis, de realidades concretas, bem como
de novas e diferentes formas construtivas de subjetividade através de praticas
comunicacionais heterogéneas.

O sentido pedagogico envolve o desenvolvimento de uma sensibilidade
que se desdobra e se revela no encontro pedagodgico, na prdtica, nos territo-
rios de significado, que exerce uma tensao na pluralidade das gramaticas de
reconhecimento, presentes nesse modo particular do encontro intersubjetivo.
Dessa maneira, o sentido pedagogico inevitavelmente enfrenta a diversidade,
porque se desenvolve em espacos complexos e indeterminados que surgem e
se desdobram na rede interdiscursiva que estrutura a semiose social.
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1.Refiro-me ao plano de
trabalho apresentado por
Elena AIvarez—BuyIIa, res-
ponséavel por propor o novo
plano de apoio a ciéncia
e a tecnologia no México
apos a vitoria eleitoral de
Lépez Obrador. O presi-
dente eleito em 1° de julho
de 2018 com 30 milhdes de
votos representa o desejo
do povo mexicano de uma
transformacéo estrutural
do pafs.

2.lam referring to the work
plan presented by Elena
Alvarez-Buylla, responsi-
ble for proposing the new
plan to support science
and technology in Mexico
after the electoral victory
of Lépez Obrador. The Pre-
sident elected on July 1st,
2018, with 30 million votes
represents the will of the
Mexican people for a struc-
tural transformation of the
country.
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1. INTRODUCAO

Para propor a “refundacao do pais”, como o presidente eleito chama o
novo projeto de nacao, € necessario propor uma perspectiva diferente daquela
que tem sido praticada na ciéncia e na pesquisa. Na drea da comunicacao,
alguns pesquisadores pensaram que houve um erro ao invisibilizar a pesquisa
tedrica e metodologica realizada na América Latina. As universidades publicas
e privadas e o financiamento e apoio a pesquisa priorizaram as teorias que
vém do Norte e que colaboraram pouco para construir paises independentes,
com ideias que geram conhecimento para o bem publico.

O que estamos fazendo na América Latina para reconhecer nossas vozes,
identificar nossos problemas e encontrar nossas solucoes no campo da comu-
nicacao? Por algum tempo, caimos em uma armadilha, apontada por Jesus
Martin Barbero na América Latina dos anos 1960-1970, quando a teoria ja era
considerada suspeita:

Da direita, porque a teoria ¢ um luxo reservado aos paises ricos, € o nosso é
aplicar e consumir. Por parte da esquerda, porque os problemas “reais”, a bru-
talidade e a urgéncia das situacoes nao dao direto ou tempo a tarefa tedrica.
E, no entanto, a teoria é uma das principais areas de dependéncia. [...] Mas a
dependéncia nao consiste em assumir teorias produzidas “fora”; o dependente é
a propria concepcao de ciéncia, de trabalho cientifico e sua funcao na sociedade.
Como em outros campos, é importante dizer que sao exégenos, nao os produtos,
mas as proprias estruturas de producao®.

Nessa linha de reflexao, o novo Plano de Reestruturacao Estratégica do
Conacyt para adaptar o Projeto Alternativo de Nacao (2018-2024) define assim
seu ponto de partida: “Se apenas a ciéncia que imita ou ‘aplica’ o conheci-
mento gerado em outros paises for favorecida, continuara sendo fomentada
uma dependéncia cientifica e tecnolégica no México™. Diante dessa situacao,
aplaudo a proposta do Conselho Nacional de Ciéncia e Tecnologia (Conacyt),
que prioriza a abordagem do problema publico colocando-o nos seguintes ter-
mos: investigar para “salvaguardar a soberania nacional na geracao e aplicacao
do conhecimento cientifico e das tecnologias™. Em outras palavras, a questao
do desenvolvimento cientifico tem que passar pela autonomia para superar a
subordinacao cientifica.

Como exemplo de colonizacao epistemologica na América Latina, falo do
campo da comunicagao social, que, sendo interdisciplinar, é representativo de
muitos outros, e que por ser relativamente novo, € facil remontar a suas primei-
ras investigacoes. Falarei sobre o papel das mulheres nesses primeiros trabalhos
de comunicacao e mostrar a continuidade de sua invisibilidade.

A informacao de Pooley e Park® mostra sinais da perda de independéncia
cientifica na América Latina. Os autores estudaram um corpus de 1.600 traba-
lhos sobre a historia da pesquisa em comunicacao. Com base em uma andlise
geografica, Pooley e Park constataram que mais da metade da bibliografia
utilizada veio dos Estados Unidos e do Reino Unido (55%), enquanto a literatura
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de paises do Sul do mundo foi de 4%. Em relacdo aos pesquisadores predomi-
nantes, 75% eram de afiliacdo americana. Junto dos europeus ocidentais, eles
somaram 95%. Apenas quatro nomes do resto do mundo foram tratados subs-
tancialmente: Fanon, Ludovico Silva, Martin-Barbero e Garcia-Canclini. Sobra
ressaltar que sao todos homens.

O Conacyt considera a busca do autoconhecimento para avancar em areas
em que a ciéncia ocidental fracassou ou se mostrou limitada por desconsiderar
o conhecimento de grandes grupos sociais, excluindo racas, etnias e classes
sociais — €, no caso aqui abordado, o conhecimento gerado na América Latina,
com énfase na contribuicao das mulheres para a construcao da comunicacao
no continente.

Neste espaco, esclareco minha posicao quanto a inclusao das mulheres na
producao cientifica. Nao me considero uma defensora das mulheres, nem dos
indigenas, nem dos pobres, nem pretendo “falar pelos subalternos”, pois € justa-
mente esse 0 modo de fomentar os estereotipos femininos e masculinos, raciais,
étnicos e de classe social. Tentarei fazer um rapido percurso pela participacao
das mulheres no fluxo de pesquisa em comunicacao, indo de Norte a Sul e
de Sul a Norte. Exponho, como contexto, as contribuicoes dos pesquisadores
da comunicacao nas décadas de 1960 e 1970, com énfase nas contribuicoes de
mulheres precursoras no campo da pesquisa na América Latina.

A adocao de teorias do Norte foi vista como receita para o desenvolvimento
e o progresso. A atracao pelos modelos chamados na época de “economia central
planejada” e o lancamento pelos EUA da Alianca para o Progresso impactaram
a pesquisa com o estabelecimento de objetivos por agéncias de desenvolvimento,
como desenvolvimento rural, treinamento para o campo, promocao da higiene
e da saide e planejamento familiar. No entanto, os conceitos e modelos de
comunicacao importados dos EUA tinham outro objetivo: fortalecer o proprio
sistema estadunidense com pesquisa tecnologica em tempos de guerra e, em
tempos de paz, expandir o mercado. Reproduzir esses modelos na América
Latina em um contexto de subordinacao teérica s6 ajudou a prolongar a situa-
cao de dependéncia ainda replicada em muitos dos programas das escolas de
comunicacao.

Por outro lado, a pesquisa latino-americana estd ligada ao éxodo daqueles
que fugiram durante os anos de ditaduras militares e migraram através de
varios paises para o México. Esse fato marcou o caminho critico de muitas
investigacoes que desafiaram a hegemonia cientifica do funcionalismo norte-
-americano dos anos sessenta.

Ha trés conceitos presentes nos anos 1960-1970 na pesquisa latino-americana.
O primeiro, a critica do imperialismo, representa a subversao como reconstrutora
da sociedade e a libertacao da dominacao politica, econémica e ideologica dos
paises capitalistas desenvolvidos. O segundo conceito, a feoria da dependéncia,
contribuiu com termos para pensar a comunicacao a partir de sua relacio com
o Norte, interpretando a dominacao e a colonialidade pela primeira vez como
relacdo de dominacao, e nao como situa¢do de subdesenvolvimento. O terceiro
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conceito, de comunicacdo popular, define-se como “uma opcao metodologica que
possibilita a verdadeira integracao de pessoas e pesquisadores para conhecer
e transformar sua realidade e, assim, alcancar sua liberacao”, entendendo que
“o desenvolvimento auténtico é um processo endégeno do préprio povo (dos
grupos de base), uma vez que é ele o responsavel por conduzi-lo, fazendo a
pesquisa participativa adquirir sua importancia como meio ou instrumento
vidvel para promové-lo™.

Nesse contexto, buscou-se superar o modelo estadunidense a partir do
qual a comunicacao foi estudada até entao. Contra os efeitos da passividade
e da violéncia, tipicos dos modelos herdados e de suas aplicacoes na América
Latina, a nova pesquisa denunciou o capital ideolégico e a situacao de
dependéncia®.

2. MULHERES NA ACADEMIA

Sem ser exaustiva, cito dez mulheres que pesquisaram no Sul no periodo
que aqui nos interessa, € que sao pouco ou nao mencionadas nas historias da
comunicacao na América Latina. Elas sao Ana Maria Nethol, argentina radicada
no México; Mabel Piccini, também argentina radicada no México; e Michele
Mattelart, francesa residente no Chile. E também Rosa Maria Alfaro, peruana;
Marita Mata, argentina; Patricia Anzola, colombiana; Marta Harnecker, chilena;
Fatima Fernandez, mexicana; Anamaria Fadul, brasileira; e Susana Rotker,
venezuelana.

O trabalho dessas mulheres inaugurou de diferentes maneiras o campo
da pesquisa em comunicacao. A partir do marxismo, a linguistica francesa e a
teoria da acao de Paulo Freire levaram-nas a trabalhar formas metodologicas
que vale a pena destacar. Embora tenham feito pesquisas tradicionais, tais auto-
ras logo partiram para entrevistas e, a partir dai, para a participacao politica
de base, em radios populares e em praticas de comunica¢ao popular, além da
democratizacao da comunicacao.

A praxis levou essas pesquisadoras a dar forma a conceitos como “educa-
cao dialogica”, “setores populares” e “acao politica”. Michele Mattelart e Mabel
Piccini comecaram um estudo exploratorio sobre a reacao de mulheres pobres
a um contexto de mudanca social baseado nos usos que deram a midia. Esse foi
o inicio de uma série de investigacoes destacadas pelo uso de novas metodolo-
gias para o campo académico. Mattelart e Piccini, qualificando a “onipoténcia”
da MMC, problematizaram o conceito de “dominacao” devido a seu cardter
monolitico. O trabalho didrio e “de baixo” das pesquisadoras questionou a
“passividade” do receptor.

As pesquisadoras propuseram uma pesquisa de comunicacao a partir
dos suyjeitos, diferentemente de seus colegas do sexo masculino, que naqueles
mesmos anos trabalhavam com a comunicacao do ponto de vista da economia
politica. Trabalhando com as bases, as autoras descobriram que os sujeitos
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reproduziam “a ideologia dominante” de uma maneira particular, e que
elas finalmente eram ativas em sua propria subjetivacao. As pesquisadoras
estavam preocupadas com educacao, mobilizacao politica e divulgacao da
imprensa popular. No campo da comunicacao cientifica, Marta Harnecker
publicou um livro para a formacao de camponeses e trabalhadores intitu-
lado Os conceitos elementais do materialismo historico, que alcancou 66 edicoes,
com provavelmente mais exemplares publicados do que qualquer outro texto
académico da época.

3. MULHERES PROFISSIONAIS DA MIDIA

A compreensao das multiplas interacoes que caracterizam a comunicacao
na América Latina estava ligada ao pensamento gerado por jornalistas, edi-
tores, criticos culturais, fotégrafos e cineastas. Entre os objetivos estava dar
visibilidade a vida das mulheres e formar geracoes de jovens com autonomia
de pensamento. A escrita foi o método de Elena Poniatowska, a partir da
cronica e do jornalismo, e o de Beatriz Sarlo, critica literaria fundadora da
revista Punto de Vista, onde novas abordagens em ciéncias sociais e cultura
foram publicadas. Neus Espresate fundou a editora Era, onde autores e auto-
ras latino-americanas foram publicadas, e Alaide Foppa, com um grupo de
mulheres académicas e escritoras, como Marta Lamas e Margo Glanz, fundou
a revista FEM. Também menciono a nicaraguense Sandra Eleta, fotégrafa do
cotidiano e da comunidade utépica de Solentiname; e Victoria Santa Cruz,
difusora cultural peruana dedicada a denunciar a exclusao e o racismo sofri-
dos pelas mulheres afrodescendentes. Alguns nomes de cineastas anteriores
a década de 1980 sao Sara Gomez, de Cuba, Marta Rodriguez, da Colombia,
e Margot Benacerraf, da Venezuela.

A crénica, o jornalismo e a imagem eram formas de construir conheci-
mento nao subordinado na América Latina. As vozes femininas se destacaram
em diferentes midias e foram responsaveis por destacar a diversidade de formas
de olhar o mundo. O uso particular da voz feminina como voz de autoridade,
em meio a auséncia de protagonismo das mulheres nos anos 1960-1970, abriu
caminho para a autonomia da expressao das proprias vozes.

4. MULHERES LUTADORAS SOCIAIS

Conhecer a relacao das mulheres com o Estado € uma questao ainda
pendente. No caso da pesquisa em comunicacao na América Latina, per-
cebe-se por um lado uma relacao de dependéncia e paternalismo e, por
outro, também de delegacao de tarefas especificas do Estado as mulheres
em setores como saude, educacao, direitos humanos e comunicacao comu-
nitaria. Nesse sentido, o processo de constituicao da mulher como sujeito
politico passou por essa dupla relacao.
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O trabalho de pesquisa-acao, desde os anos 1970, tem sido um ele-
mento-chave na estruturacao da acao das mulheres latino-americanas. As
organizacoes de mulheres surgidas na década de 1960, as organizacoes dos
centros e redes de mulheres de educacao popular e comunicacao alterna-
tiva, que realizam trabalhos de capacitacao em diversas dreas — lideranca,
assisténcia social, educacao, uso dos meios de comunicacao populares, como
o radio, as fotonovelas e a imprensa operaria — conseguiram afastar-se do
tradicional relacionamento de dependéncia com o Estado. O resultado foi
que mulheres ativistas no campo reivindicaram poder e participacao poli-
tica para intervir em programas dedicados a elas, a partir de autoridades
nacionais e internacionais.

A linha metodolégica de pesquisa-acao, ou pesquisa participativa, con-
frontaram-se nos anos 1960-1970 com pesquisas que priorizavam questoes
relacionadas ao controle populacional e a “integracao” das mulheres ao
desenvolvimento. Essas investigacoes, originadas no Norte e financiadas por
fundacoes e ONGs de paises centrais, foram abundantes nesse periodo, e
diante delas as prdticas de comunicacao popular, como parte de um projeto
emancipatorio, buscavam a liberacao dos setores sociais que sofrem qualquer
tipo de dominacao. Os canais de participacao e luta foram a comunicacao
sindical e comunitdria, a comunicacao indigena e as vozes que emergiram
da resisténcia e da guerrilha.

Como exemplo, temos o Centro da Mulher Peruana Flora Tristan, criado
em 1979 como uma associacao civil. Sua missao é “combater as causas estru-
turais que restringem a cidadania das mulheres e/ou afetam seu exercicio,
propondo-se influenciar a expansao das politicas e processos de cidadania e
desenvolvimento das mulheres para que respondam aos critérios e resultados
de equidade e justica de género”.

H4 também o Grupo Rosca, com a participacao de Maria Cristina Fals
Borda, cujo trabalho etnografico foi adaptado a uma brochura grafica com
conteudo teologico-politico, materializando o que Orlando Fals Borda chamou
de pesquisa-acao. Esta pesquisa-acao buscou promover uma praxis ecumeénica
de libertacao para envolver os cristaos na luta camponesa e superar a instru-
mentalizacao positivista que reificou as coletividades estudadas. Citamos ainda
Elizabeth Jelin, argentina que trabalhou com mineiros na Bolivia, Maruja
Barrij, no Peru, e Imelda Vega Centeno, com a Teologia da Libertacao na
Colombia, alguns nomes de mulheres que trabalharam com populacoes.

5. A EXCLUSAO DE AUTORAS EM REVISTAS CIENTIFICAS

Como um breve exemplo da dinamica da exclusao, neste caso por género,
analisei 5 periodicos’ dos mais conhecidos dos 60-70 anos na América Latina
em temas como comunicacao, sociedade e cultura, com os seguintes
resultados:
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Tabela 1: Publicacées de mulheres autoras 1970-1980

Numeros Textos em
publicados Total de Textos em que

ue apenas
durante o textos q P apenas homens
mulheres

Nome da revista e
periodo analisado

periodo publicados . n intervém
especificado

Intervem

Revista Chasqui
(1972-1978)

Cuadernos de la
Realidad Nacional
(1969-1973)

Sociedad y Politica
(1972-1980)

Comunicacion y
Cultura (1973-1979)

Arte, Sociedad e
Ideologia (1977-1978) 6 69 1 58

59 392 40 344

52

Grafico 1: Comparacao de autores por género (por revistas)

150 B Total de autores homens

Total de autoras mulheres

100

50J I I I I
0

Revista Chasqui Cuadernos de la Sociedad y Comunicaciény Arte, Sociedad e

(1972-1978) Realidad Politica Cultura Ideologia
Nacional (1972-1980)  (1973-1979) (1977-1978)
(1969-1973)

Na Tabela 1 e nos Graficos 1 e 2, podemos observar a diferenca dos arti-
gos publicados pelo género dos autores. Enquanto dos 392 artigos analisados
85,5% eram de autores homens, apenas 14,5% eram de mulheres. Deve-se notar
o caso da revista Sociedad y Politica, que em oito anos analisados nao publicou
uma unica autora. Também o caso da revista Arte, Sociedade e Ideologia que, em
11 publicacoes de mulheres autoras, 8 eram de fato revisoes feitas por elas de
livros, principalmente de autores homens.
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Grafico 2: Comparacao de autores por género (porcentagens)

Total de autoras mulheres
14,5%

Total de autores homens
85,5%

Embora tenhamos nos referido anteriormente aos periddicos publicados
entre 1969 e 1980, periodo em que as teorias criticas de comunicacao e cultura
na América Latina comecaram a ser abordadas, as mulheres ainda nao atingiram
a visibilidade desejada para se ter uma situacao considerada de equidade. As
matriculas nacionais de mulheres nas escolas de comunicacao é muito ampla,
em certos lugares excedendo as dos homens. As mulheres também aumentam
sua producao em periodicos, como na revista Comunicacion y Sociedad, que em
seu ultimo censo mostrou que de 209 textos cientificos publicados entre 2004 e
2016, 56% eram de autores homens e 44% de mulheres". Entretanto, como pode
ser visto na Tabela 2 e no Grafico 3, as contribuicoes das mulheres sao menos
conhecidas, e seu impacto € minimo em teses e nos periodicos em que publicam.
Em revisao publicada no nimero 30 da referida revista (0 mesmo que trouxe o
censo), verificou-se que o niimero de referéncias bibliograficas de autoras mulheres
foi menor: das 310 referéncias, 226 eram de autores homens e apenas 84 de
mulheres. A exclusao das mulheres no campo da pesquisa € na construcao do
conhecimento também ¢ exercida a partir de baixo: mulheres investigam e publi-
cam, mas suas contribuicoes continuam em segundo plano, sem visibilidade.

Para terminar: o que perdemos quando nos esquecemos do Sul?

Claro, perdemos a forca da resisténcia e do pensamento critico € autbnomo;
em outras palavras, perdemos a capacidade de negociar nossa propria identidade
como pesquisadores de comunicacao. Mas também esquecemos a diversidade de
perspectivas geradas em multiplos contextos na América Latina e, como no caso
das contribuicoes das mulheres, a dos jovens, indigenas, camponeses e pobres
desaparece diante do conhecimento gerado em pesquisas padronizadas. O perigo
da exclusao tem sido apontado, por exemplo, no que diz respeito as linguas:
quando uma se perde, também se perde o conhecimento vindo dela, pois o que
essa lingua nomeava acaba esquecido. Se nao desenvolvermos e atualizarmos a
linha de pesquisa que vem do Sul, perdemos parte do conhecimento em comu-
nicacao que geramos a partir da América Latina. Isso contribui para a visao
holistica, para a visao da aguia, como a chamam os indigenas Wixdritari, para
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a visao panoramica que se buscou construir no Sul a partir dos anos 1960-1970.
Ignorar o conhecimento construido por mulheres pesquisadoras empobrece nosso
conhecimento. A dissociacao entre conhecimento tedrico e praxis nos levou a triste
submissao as teorias do Norte, aplicando teorias estrangeiras e transformando
nossos jovens em fabricas nao autorizadas de producao teorica.

Tabela 2: Nomeacbes de autores por género

Nome da revista e periodo Total de autores homens |Total de autoras mulheres
analisado citados citadas

Comunicacién y Sociedad
(Setembro de 2017)
Grafico 3: Comunicacion y Sociedad — comparacao de autores citados por
género (porcentagens)

Total de autoras
mulheres citadas

32,5%

Total de autores
homens citados

67,5%

Como fazer a mudanca da posicao cientifica na pesquisa em comunicacao
para nos posicionarmos contra o colonialismo externo e interno, contra a exclusao
das mulheres, dos latino-americanos e dos conhecimentos indigenas? Quais sao
esses diversos conhecimentos sobre comunicacao de diversas sociedades, e como
aborda-los? Como tornar visiveis as teorias e metodologias que nos permitem
o desenvolvimento da autonomia latino-americana, uma vez que o pensamento
subalterno apenas nos impos a subordinacao?

Acho que podemos comecar com a frase: nihil de nobis, sine nobis, “nada sobre
nos, sem nos”, inventada no século XV para expressar o triunfo da transferéncia
da autoridade do monarca ao Parlamento, em outras palavras, da autoridade
individual do conhecimento a autoridade do conhecimento de todos.
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Resumo: A entrevistada Delia Crovi Druet-
ta é professora doutora na Universidade
Nacional Autdnoma do México. H& muito,
contribui com a area dos estudos em
comunicagdo. Seu percurso profissional,
no jornalismo, inicia-se no radio e na
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na pesquisa. A experiéncia profissional
e académica faz que suas pesquisas se
voltem para a interrelagdo comunicagao/
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grande pesquisadora latino-americana na
temadtica juventude e usos das tecnologias
digitais. E uma entusiasta da escola como
espaco de acesso e formagdo critica para
o uso das novas midias. Delia Crovi des-
taca a contribuigdo pioneira e essencial
dos latino-americanos para os estudos da
educomunicagdo. E a atual presidente da
Associacdo Latino-Americana de Investiga-
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Abstract: The interviewee Delia Crovi
Druetta is a Professor at the National
Autonomous University of Mexico. For
a long time, she has contributed to
the field of communication studies. Her
career in journalism began on the radio
and television and was consolidated in
teaching and research. Her professional and
academic experience affects her research by
focusing on the communication/education
relationship, being recognized as a great
Latin American researcher on youth and
uses of digital technologies. She is an
enthusiast of school as an space of access
and critical training for the use of new
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Comunicacao & Educacdao: Vocé estudou a televisao aberta, a TV a cabo e a
importancia do audiovisual na sociedade. Fale sobre essa trajetoria de estudos
e como vé a migracao desses meios para o digital.

Delia Crovi: Na verdade, eu comecei estudando a relacao comunicacao-
-educacao, tema que foi abordado em minha tese de graduacao e no mestrado,
embora analisando topicos e momentos diferentes a partir dessa relacao. Penso
que a area da comunicacao é tao ampla que sempre nos convida a renovar, e
1ss0 nos leva a abordar meios e circunstancias diferentes, muitas vezes relacio-
nados com nossas proprias atividades profissionais.

No meu caso foi assim: trabalhei no radio e na televisao, um pouco na
imprensa, o que me fez aproximar dos detalhes da producao de contetido, da
rotina de trabalho, da estrutura corporativa, quando existia, e dos sistemas da
midia publica nesses meios de comunicacao. A experiéncia desse conhecimento
se manifestou também no trabalho investigativo, especialmente considerando a
supremacia que a televisao alcancou como um meio das massas, enquanto o radio,
sem perder seu protagonismo, foi relegado a um lugar secundario. Em algum
momento, conectei os temas iniciais, comunicacao-educacao com os meios eletro-
nicos, e os estudei como parte dos sistemas universitarios e dos meios culturais.
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Disso para a migracao digital era apenas uma questao de contexto e
evolucao. A digitalizacao foi se tornando tao forte dentro da cultura no final
do século XX, sendo impossivel ignora-la. Ha um leque de topicos sobre essa
realidade: novos meios de comunicacao, novos donos destes meios, diferentes
usuarios, diferentes interacoes, diferentes conteudos difundidos, nova dimen-
sao espaco-tempo e, a partir da educacao, necessidade de contar com outras
habilidades de outra ordem, o digital.

C&E: Que balanco voce faz sobre os estudos latino-americanos de comunicacao?

DC: Minha avaliacao dos estudos latino-americanos sobre a comunicacao
sempre fol e serd muito positiva, porque sao realizados com espirito de luta,
confronto critico e criatividade. Penso que como regiao contribuimos muito
para a area, desde os estudos iniciais sobre economia politica, que nao eram
chamados assim, até conceitos como o de comunicacao alternativa, que estao
sendo revisitados agora a luz das novas midias digitais. E fomos pioneiros em
ler uma realidade dilacerante: o surgimento e fortalecimento das corporacoes
midiaticas, suas conspiracoes com os grupos no poder e o impacto social.
Inicialmente por um jornalismo de dentincia; posteriormente por uma investiga-
cao articulada, sempre exercitando o pensamento critico que tem caracterizado
boa parte dos intelectuais latino-americanos.

A luta contra os processos coloniais levou a regiao a criar novas formas de
registrar os eventos, questionando-os, interpretando-os a luz de olhares multi-
plos. Mas acho que esta historia nao foi suficientemente contada e valorizada. E
uma questao pendente, apesar de muitos esforcos realizados, ainda faltam mais.

Além disso e muito importante é que fomos pioneiros como regiao devido a
nossa dedicacgao aos esforcos coletivos para fortalecer a drea, nos agrupando, nos
reunindo em associacoes. Tais grupos alcancaram visibilidade social com uma
desigualdade nos resultados, dependendo do pais e suas condi¢oes, tornando-se
interlocutores em algumas decisoes fundamentais de comunicacao na sociedade.

C&E: Voce trata de questoes da comunicacao na educacao desde os anos 1990.
Coordenou o GT da Alaic sobre essa tematica durante varios anos. Qual a
contribuicao que os estudos de comunicacao latino-americanos tém dado a
area da comunicacao e educacao?

DC: Fui coordenadora, durante mais ou menos 17 anos, do Grupo Tematico
Comunicacao e Educacao, da Associacao Latino-Americana de Investigadores
em Comunicacao. Entao, eu tive o privilégio de vé-lo crescer e se consolidar
como uma subdrea de estudo, que ainda é muito importante. Isso se funda-
menta na existéncia de publicacoes especializadas em comunicacao-educacao,
cursos livres, cursos de graduacao e pos-graduacao e muitos estudos cientificos.

Sobre a nossa contribuicao, a resposta € simples: criatividade. A comunicacao-
-educacao, a comunicacao educacional, a educomunicac¢ao, nao pode ser compreen-
dida sem a valiosa contribuicao da América Latina, nao s6 pela importancia, mas
também pelo pioneirismo. Uma regiao com deficiéncias como a nossa sempre tentou
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superar essas necessidades com criatividade, e a drea da comunicagao-educa¢ao nao
¢é excecao. Com cada geracao tecnologica surgiram novas ideias para combater os
déficits e as dividas com a educacao. Como um elo vital, a comunicacao desempe-
nhou em cada caso um papel fundamental e, a partir disso, as experiéncias foram
acrescentadas no momento em que se enriquecia um fundo teérico-metodologico
sobre este vinculo, notavelmente reconhecido em outras regioes do mundo.

C&E: Como os governos e a escola, no México sobretudo, tem enfrentado as
mudancas tecnolégicas na perspectiva da comunicacao e educacao?

DC: E uma questio complexa que pode ser expandida para outro espaco.
Vou tentar resumir esse tema muito complexo, desde a experiéncia no México.

Nesse pais, existem dois tipos de educacao: a publica e a privada. Por
isso a resposta depende dessa primeira divisao. E preciso falar sobre o nivel
de escolaridade, sobre a regiao do pais, as condicoes socioculturais e econo-
micas dessas regioes, o acesso a tecnologia, e todos os fatores determinantes
das respostas que estao ocorrendo com as mudancas tecnologicas a partir
da perspectiva da comunicacao-educacao. Proponho trés passos para buscar
uma resposta. Em primeiro lugar, nao devemos desconsiderar as condicoes as
quais me referi entre outras que poderiam ser observadas, como o acesso e
o desenvolvimento desigual das competéncias para a gestao de tecnologias ou
a capacitacao desigual do setor docente. Em segundo lugar, consideremos o
objetivo fundamental da educacao privada — que é, geralmente, obter lucros
— contra a educacao publica — marcada, por alguns anos, pela sua ineficiéncia
terminal e prejudicada por baixos orcamentos para executar suas funcoes e,
mais recentemente, por um sistema de avaliacao questionavel. Em terceiro lugar,
aponto rapidamente como conclusoes que, enquanto o setor privado tende a
oferecer importantes inovacoes tecnologicas como um fator de interesse para
aumentar o numero de matriculas em seu sistema, o sector publico gerencia
recursos desiguais para lidar com a mudanca tecnologica, que ainda podem
ser acrescentados fatores de desconhecimento sobre o assunto, corrup¢ao ou
desconhecimento sobre o seu valor nas sociedades atuais.

E uma questio que pode ser investigada ainda mais tanto no México quanto
em outros paises; as respostas certamente irao variar, o contexto sera diferente
e o reconhecimento da importancia dessa mudanca também estara localizado
em diferentes escalas. Um possivel tema de pesquisa que compare realidades
dentro dos paises ou entre alguns paises latino-americanos?

CSE: Voceé também tem estudos sobre juventude e meios de comunicacao.
Como voceé vé a relacao da juventude e da crianca com a internet e os meios
digitais moveis?

DC: Meu foco na juventude se deu através de meus estudos anteriores, por
grande parte dos jovens ser estudante, e por todos, ou a maioria, utilizarem as
tecnologias digitais. Eu gostaria de responder a esta pergunta a partir da area da
educacao: este espaco nao € mais o mesmo desde o aparecimento das praticas
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digitais. Estou convencida de que tais praticas irao evoluir, se refinarao e se
transformarao em atividades que ainda nao podemos imagina-las, mas o que
temos de aceitar € que estao aqui para ficar e sao parte da cultura da juventude.
Em outras palavras: nao é possivel “domestica-las”, o mais sensato é conhecé-las,
aceita-las e incorpora-las.

Uma parte importante desta tarefa estd no ambito familiar desses jovens; a
outra, em suas relacoes sociais, de entretenimento, no ambito do trabalho, no
caso de trabalharem, mas também na escola, em todos seus niveis existem tarefas
para se desenvolver. Nao é possivel que, enquanto a vida “la fora”, a vida diaria,
mudou rapidamente, o ensino continue em uma drea reservada ao pré-digital.
Os medos devem ser enfrentados com conhecimento sobre como as criancas e
os jovens de diferentes realidades estao se relacionando através dos dispositivos
moveis. Existem muitos estudos sobre o acesso as tecnologias digitais, muitos
relatorios sobre o crescimento do numero de usuarios, a lista de fornecedores e
suas empresas etc., mas existem poucos estudos sobre os processos de apropriacao
desses novos recursos, que introduziram mudancas culturais fundamentais em
criangas e jovens. E ai que os esforcos do conhecimento devem estar direcionados.

CGE: A ideia de tempo-espaco muito se alterou com as tecnologias de infor-
macao, a internet e as redes sociais. Como esses elementos tém transformado
a vida das pessoas no cotidiano?

DC: Essa pergunta tem uma relacao com a anterior. Em minha prépria
experiéncia docente percebi que os horarios dos estudantes de graduacao foram
se tornando mais descuidados. E também a capacidade deles de responder a
certas responsabilidades atribuidas, bem como a presenca em certos espacos. E
ai que devemos observar que eles nao podem abandonar na escola suas praticas
vitais de espaco-tempo, se liberarem das amarras do digital.

Estamos na fronteira, ou nem mesmo na fronteira, estamos vivenciando
a convivéncia entre dois mundos: um pautado em horarios e espacos fisicos, e
outro chamado “ciberespaco” que libera essas orientacoes. Nem toda a sociedade
se digitalizou por inteiro, nem todo o sistema da sociedade industrial, marcado
por outra condicao espaco-temporal, desapareceu. Isso também vale para o
ensino, mas certamente a educacao € a area onde devemos encontrar e explicar
a coexisténcia entre essas concepcoes, ou nao teremos as respostas adequadas de
algumas/alguns alunas/os e professoras/professores. E uma espécie de luta de
geracoes: entre o que estd indo (que talvez nunca possa desaparecer por completo)
e o que chegou ha mais de 20 anos, se considerarmos a década de 1990 como
a década em que os recursos digitais comecaram a se massificar.

CSE: A liberdade de expressao e o direito a comunicacao sao essenciais
para o exercicio da cidadania. Como esses direitos se configuram no espaco
latino-americano?

DC: Acho que essa pergunta traz um tema dificil de responder de uma
unica vez. No espaco latino-americano, existem varias maneiras de exercer os
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direitos de liberdade de expressao e de cidadania. Mas devemos partir de um
fato: estamos confrontados com uma realidade que se multiplica de acordo
com cada pais, sua histéria particular e, claro, com as lutas por esses direitos
fundamentais.

Para evitar cair em generalizacoes, digo apenas que os processos digitais
permitiram reacender as lutas por esses direitos, simplesmente porque agora
existem recursos para expressar conteudos de muitos para muitos, o que ques-
tiona as vozes monotonas dos grandes meios de comunicacao e seus grupos de
poder. Essa disseminacao de mensagens nao apenas fortalece as lutas anterio-
res como a da liberdade de expressao, mas coloca na agenda publica outros
direitos, novos ou esquecidos, como da autodeterminacao sexual ou da defesa
do meio ambiente. Penso que uma forma clara de sua configuracao no espaco
publico latino-americano sao as experiéncias que fizeram uso da palavra através
das redes sociais digitais (0 movimento dos estudantes chilenos, o #YoSoyl32
do México, chequeado.com da Argentina ou https://verificado.mx também do
México). Cada uma dessas iniciativas deve ser reconhecida para além de seus
resultados imediatos: sao parte de uma historia em construcao que alimenta
e enriquece a si mesma. E a histéria de ser manifestar através de novos meios
de comunicacao e se empoderar através da palavra.

C&E: Qual o papel da universidade em relacao aos desafios da comunicacao
na atualidade?

DC: A universidade, e estou falando do México, de alguma forma tem uma
divida com a comunicacao, pois lhe custou estabelecer seu lugar, reconhecé-
-lo como uma drea que ultrapassa as atividades profissionais de comunicacao,
sendo estas importantes, mas que escapam de sua dimensao social e da ampla
estrutura académica composta por ensino e pesquisa. Esse reconhecimento é
apenas o primeiro passo que levaria a um maior nimero de vagas académicas
na area, o maior suporte para a atualizacao da infraestrutura técnica ao ensino,
também mais bolsas de estudo e maior acesso a tomada de decisoes dentro das
ciéncias sociais em geral.

Mas nao € s6 a universidade, mas também os poderes politicos e de deci-
sao dificilmente reconhecem o papel da comunicacao como uma darea que se
desenvolve diante de seus proprios olhos da qual eles procuram tirar proveito
sem explorar todas as suas dimensoes. Por isso muitas vezes caem em praticas
que o proprio desenvolvimento teoérico da area marcou hda algum tempo: a
onipoténcia da midia, a reiteracao de uma mentira para torna-la realidade, a
ignorancia do receptor. Também somam-se a isso termos como a pos-verdade
ou as noticias falsas (fake news), os conceitos que impoem discursos mididticos
protagonizados pelos diferentes emissores, notaveis?, que nao sabem nem reco-
nhecem os avancos tedéricos importantes que nos custaram anos de trabalho,
bem como os testes empiricos. Por ser tao acessivel a todos, tao visivel, a comu-
nicacao se inviabiliza naturalmente ou através de estratégias que minimizam a
identidade na area e suas realizacoes.
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Essa também ¢é outra batalha que vencer. Devemos dar maior visibilidade
a essa area, muito além de um conjunto de prdticas profissionais notaveis e
influentes. Devemos fortalecer sua identidade cientifica, contando as nossas
conquistas, a histéria que construimos, as contribuicoes teéricas e metodolo-
gicas, os confrontos que mantém vivo o pensamento critico da comunicacao
latino-americana.
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Resumo: Os anos 1960 foram convulsivos em
grande parte do mundo. Lembrado como a
era da imaginagao e das revolugdes politicas
e sociais, no Brasil, esse percurso que foi
interrompido pelo Golpe Militar de 1964,
cortando de forma abrupta os vinculos que
fundavam a agéo politica e a criatividade
da vida intelectual. Pensando naqueles anos
sugiro para essa resenha o filme O outro
lado do paraiso (2014), de André Ristum,
e o documentério Marighella (2012), de Isa
Grinspum Ferraz. O filme foi baseado na
obra homénima de Luiz Fernando Emediato,
escrita em homenagem a seu pai, Antonio
Trindade, e o documentario de Isa Grinspum
Ferraz, realizado em homenagem a seu tio
Carlos Marighella. A escolha dos filmes é
uma oportunidade para conhecermos duas
personagens que sonharam e tentaram re-
alizar seus sonhos no Brasil dos anos 1960.
Uma andnima e a outra conhecida, duas
personagens igualmente atropeladas em
seus sonhos e banidas da mesma histéria.

Palavras-chave: Cinema Brasileiro; Car-
los Marighella; Regime Militar; Anténio
Trindade.

Abstract: The 1960s were convulsive
around the world. Remembered as the
era of imagination and of political and
social revolutions, in Brazil, this journey
was interrupted by the 1964 Military Coup,
which abruptly cut the links that founded
the political action and the creativity of the
intellectual life. Thinking of those years |
suggest for this review the film The Other
Side of Paradise (2014), by André Ristum,
and the documentary Marighella (2012), by
Isa Grinspum Ferraz. The film was based on
the homonymous book by Luiz Fernando
Emediato, written in tribute to his father,
Anténio Trindade, and the documentary by
Isa Grinspum Ferraz was filmed in honor of
her Uncle Carlos Marighella. The choice of
films is an opportunity to learn about two
characters who dreamed and tried to fulfill
their dreams in the 1960s, in Brazil. One
character is anonymous and the other is
known, but both have their dreams ran over
and got banished from the same history.

Keywords: Brazilian Cinema; Carlos
Marighella; Military regime; Anténio
Trindade.
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A memoria nao é pura passividade, ndo é mera recep¢do
do que nos traz o mundo. E um regago generoso onde se
concebe o fruto da lembranca, que virg a ser, um dia, a

voz de um passado ainda vivo'.

1. INTRODUCAO

Os anos 1960 foram convulsivos em grande parte do mundo. Em meio as
agitacoes nos diversos campos da cultura, sabe-se que esses anos sao lembrados
pelas revolucoes politicas, rebelioes populares e estudantis, movimentos feministas
e de libertacao colonial, entre tantas outras formas de sublevacoes sociais e
culturais, e, também, pelo surgimento de novas correntes ideologicas que se
alinhavam ou se confrontavam. Esse momento histérico chamado de a era de
revolugoes sociais, foi, no Brasil, um momento em que a necessidade de com-
preender os problemas economicos, politicos, sociais e culturais, bem como
seu enfrentamento, nao s6 fazia parte de um repertorio teorico, mas devia vir
acompanhado de um projeto e de uma acao. Esse percurso foi internamente
interrompido pelo Golpe Militar de 1964. Nem todas as transformacoes revo-
lucionarias pretendidas durante os anos 1960 se concretizaram, e um novo
periodo historico comecava a se delinear tanto interna como externamente.
As cartografias geopoliticas se reorganizaram e um novo ciclo de expansao
do capitalismo emergiu. Nesse cenario, a direita também se reorganizou e os
regimes autoritarios se instalaram em quase todos os paises da América Latina.
Com caracteristicas historicas e periodos proprios, por meio de golpes, os paises
da América do Sul instauraram um mesmo tipo de governo: a ditadura militar.
No Brasil, o golpe se instaurou em 31 de marco de 1964.

Embora o tempo de cada um dos regimes ditatoriais tivesse duracao, carac-
teristicas e divisoes historicas especificas, o final dos anos 1960 e 1970 ficaria
conhecido como os anos de chumbo das ditaduras militares. Foi um periodo de
repressao politica e cultural, de assassinatos e desaparecimentos de militantes
dos movimentos de esquerda e até simpatizantes das causas revolucionarias.
Momento em que a violéncia e o terrorismo de Estado se generalizaram e
ninguém foi poupado, fossem adultos, jovens, criancas. Todos foram atingidos
pela violéncia fisica ou psicologica imposta pelo governo. Para mencionar um
exemplo: assim que Castelo Branco assumiu a presidéncia, disse que cumpriria
as promessas realizadas pelos militares: “limpeza” e eleicoes em 1965.

E a “limpeza” comecou ja nas primeiras horas apos o sucesso do golpe e foi
particularmente intensa durante o “periodo vazio” que se caracterizou até a sua
posse como presidente. Em dez dias, chefes militares locais agiram com quase
total liberdade investigando e prendendo sumariamente politicos de esquerda,
além de jornalistas, estudantes, intelectuais ou simplesmente pessoas consideradas
“subversivas”. [...] efetuaram-se entre 10 mil e 50 mil prisoes no periodo, e, se
alguns detidos foram liberados logo em seguida, outros foram agredidos e tor-
turados em dependéncias oficiais®
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Ap6s a leitura do conto “O dia em que encontrei meu pai”™, de Luiz
Ruffato, pensando naqueles esperancosos € ao mesmo tempo tragicos anos
de nossa historia, nos cinquenta anos que nos separam de 1968 e do AI-b
e, por mais que saibamos que o campo da memoria € conflituoso, mas
sabendo também que as marcas afetivas permanecem na memoria, seja de
uma geracao seja de individuos, sugiro para essa resenha o filme O outro
lado do paraiso (2014), de André Ristum, e o documentario Marighella (2012),
de Isa Grinspum Ferraz.

O filme foi baseado na obra homoénima de Luiz Fernando Emediato,
escrita em homenagem a seu pai Antonio Trindade, e o documentario de Isa
Grinspum Ferraz, realizado em homenagem a seu tio Carlos Marighella, ou o
tio Carlos, como era por ela chamado. Dois autores que pela persisténcia das
marcas afetivas que permaneceram na memoria possibilitam ver na ficcao lite-
raria ou cinematografica as marcas de uma histéria que nao mais existe, mas
foi real. Outra razao para indicar essas duas obras esta no fato de podermos
conhecer duas personagens de nossa historia que sonharam e tentaram reali-
zar seus sonhos no Brasil dos anos 1960. Uma andnima e a outra conhecida,
as duas igualmente atropeladas em seus sonhos e banidas da mesma historia.

Cada um ao seu modo, Luiz Fernando Emediato, André Ristum, Isa
Grinspum trouxeram para a literatura e para o cinema as lembrancas daque-
les anos que tanto os governos como os que a eles estiveram ligados tentaram
apagar. “Como ninguém pode fazer com que o que nao € mais nao tenha
sido™, € interessante olharmos para essas obras como possibilidade de pensar
sobre memorias e historias e sobre um tipo de literatura e de cinema que vem
recuperando, ainda que timidamente, a tematica politica.

2. "O TEMPO DA RECORDACAO TUDO ABARCA NO SEU
DESEJO DE TRAZER A NOSSA PRESENCA OS NOMES E
OS VULTOS DOS QUE SE FORAM"®

O livro O outro lado do paraiso (1981) de Luiz Fernando Emediato foi
escrito em homenagem ao pai Antonio Trindade, homem religioso, inquieto,
aventureiro e sonhador. Moravam no interior da cidade mineira de Bocaituva.
Seu Anténio tinha 37 anos e andava de garimpo em garimpo sonhando com
Evilath a “terra prometida”. Em 1963 seu pai trocou a casa por um caminhao,
juntou a familia e rumou para Brasilia, a capital ainda em construcao. Como
tantos outros brasileiros, ele foi atraido pelas promessas de uma vida melhor.
Taguatinga, cidade satélite de Brasilia, foi o lugar escolhido. A histéria da familia
¢ narrada por Nando (Davi Galdeano), na época com 12 anos, € um dos trés
filhos de Antonio (Eduardo Moscovis) e Nancy Emediato (Simone Iliescu). O
governo € as promessas que animaram seu pai eram parte do programa de
governo do entao presidente Joao Goulart, o chamado Plano Trienal, que pre-
tendia combater a inflacao e lancar as bases para a retomada do crescimento
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econdmico ocorrido durante o governo de Juscelino Kubitschek (1956-61), e
promover, se fosse adotado, uma distribuicao de renda mais justa.

Em Taguatinga construiram a casa e lacos de trabalho e amizades. A irma
Suely (Camila Mardila) conheceu e se apaixonou por Ricardo (Iuri Sariva)
um jovem soldado do exército. Nando conheceu lara (Maju Souza), filha da
professora Iolanda (Adriana Lodi), com quem trava uma amizade e adquire
interesse e amor pelos livros, além de Marina (Stephanie de Jongh), também
professora, seguidora de Paulo Freire e alfabetizadora de jovens e adultos.
Finalmente, seu pai Antonio conhece o sindicalista Jorjao (Flavio Bauraqui),
que luta pelos direitos dos trabalhadores e, principalmente, conhece a vida e
a realidade dos trabalhadores.

Quando a familia de Nando chega a Brasilia, em 1963, o pais ja
estava vivendo desde setembro de 1961 uma tensa vida politica. Situacao
que se agravava cada vez mais, com divisoes partiddrias em faccoes dentro
do Congresso, a UNE (Uniao Nacional dos Estudantes), que mobilizava
as Universidades pela melhoria do Ensino e mudancas sociais, a Igreja
Catolica, artistas e intelectuais que apoiavam as transformacoes sociais. Os
sindicatos se fortaleciam, nao apenas em defesa das reformas de base, mas
também para organizar greves em protesto pelo aumento do custo de vida
e por reivindicac¢oes salariais (em 1958 ocorreram 31 greves, em 1963 foram
registradas 172). A organizacao nacional dos sindicalistas era a CGT®. Para
completar esse breve relato do cenario politico, é preciso mencionar as Ligas
Camponesas, concentradas no Nordeste e lideradas por Francisco Juliao, as
quais organizavam os trabalhadores rurais em torno da reforma agraria,
que era defendida por Joao Goulart.

Quando seu Antonio, o pai de Nando, se envolvia com as lutas dos tra-
balhadores em Taguatinga, os generais e os setores da direita articulavam o
Golpe Militar que ocorreria em 31 de marco de 1964. Enquanto no Rio de
Janeiro, em 1 de abril de 1964, os tanques invadiam as avenidas anunciando
que o golpe havia triunfado, a cidade de Taguatinga era invadida pelos mili-
tares, a biblioteca incendiada, os lideres sindicais presos e os sonhos de seu
Antonio e de sua familia comecaram a desmoronar. Em abril de 1964, seu
Antoénio foi preso e torturado, € o sonho comecou a se tornar um pesadelo.
Quando foi solto, retornou para o interior mineiro, nao por muito tempo,
porque seu pai reuniu novamente a familia e partiu em direcao a novos
lugares em busca de seu Evilath, talvez.

O filme pode ser entendido como uma metafora, uma vez que foram sonhos
interrompidos: o de um Brasil e o de um trabalhador comum esperancosos por
uma vida melhor. Porque, igual ao pai de Nando, que logo retoma sua vida de
busca a um novo Evilath, o Brasil, depois dos anos de chumbo, volta a sonhar
com a redemocratizacao.

Mais que uma metafora, livro e filme sao partes de uma memoria afetiva,
sao, nas palavras de Alfredo Bosi’ discursos de uma crianca “enquanto teste-
munha; e discurso do narrador, enquanto intérprete de si mesmo”.
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3. “"E QUE EU POR TI, SE TORTURADO FOR; POSSA
FELIZ, INDIFERENTE A DOR, MORRER SORRINDO A
MURMURAR SEU NOME"?

“A liberdade como horizonte”. Essa é a estrofe final do poema “Liberdade”
(1939), de Carlos Marighella, poeta, politico, guerrilheiro. Poderiamos escolher
qualquer ordem para falar dele, mesmo sabendo que todos os caminhos nos
levam ao homem que sonhou, agiu e morreu em prol da liberdade do povo
brasileiro, desde 1932 até a sua morte em 1969. Comecemos entao pela sua
origem. Carlos Marighella era filho da baiana Maria Rita, filha de escravos
sudaneses e do imigrante italiano Augusto Marighella, anarquista e operario.

Filho de seu Augusto e dona Maria Rita, o poeta entrou para o Partido
Comunista Brasileiro (PCB) em 1932, no mesmo ano em que comegou o curso
de Engenharia Civil na Escola Politécnica da Bahia, aos 18 anos de idade.
Informacoes que nos interessam se considerarmos que sua primeira prisao
politica foi resultado de um ato poético. Ela ocorreu quando Marighella escre-
veu um poema criticando o interventor do Estado da Bahia, Juracy Magalhaes.
O poema era uma versio de Vozes da Africa, de Castro Alves e levou o titulo
“Vozes da Mocidade Académica’

Juracy! Onde estds que nao responde!?

Em que escusa latrina tu te escondes,
Quando zombam de ti?

Ha duas noites te mandei meu brado,

Que embalde desde entao corre alarmado...
Onde estas Juracy?

Basta, senhor tenente! De teu bucho,
Jorre através de Judas e sandeus!

Ha duas noites ... eu soluco um grito...
Escuta-o, conclamando do infinito

A morte os crimes teus!

4. ENTRE O ESTADO NOVO (1937-45) E O REGIME
MILITAR (1964-85) BREVISSIMO RELATO POLITICO

Ap6s se filiar ao PCB foi morar no Rio de Janeiro e por 33 anos militou no
partido, até 1967, quando deixou o Partido, fundou a ALN (Ac¢ao Libertadora
Nacional) e partiu para a luta armada. Da ditadura Vargas a de Costa e Silva,
foi preso e torturado inuimeras vezes. Durante o Estado Novo (1937-1945) foi
preso e torturado pela policia politica de Filinto Muller. Ao sair da prisao em
1945, com o fim da ditadura Vargas, em 1946, Marighella se candidatou e foi
eleito deputado federal pelo PCB da Bahia, o mais votado na época, porém, no
mesmo ano perdeu o mandato. Havia uma orientacao do governo dos Estados
Unidos da América do Norte para que todos os politicos ligados ao Partido
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Comunista perdessem seus mandatos, no que o general e presidente Eurico
Gaspar Dutra imediatamente acatou tal orientacao.

De volta a clandestinidade, continua sua atuacao e luta politica partidaria.
Dentre as muitas tarefas desempenhadas dentro do PCB, esteve sua ida a China.
Convidado pelo Comité Central, viveu na China durante os anos 1953 e 1954.
Além da China, viajou para a Uniao Soviética e Cuba. Vale lembrar, de uma
maneira muito geral, que as vitoriosas Revolucao Chinesa (1949), a Revolucao
Cubana (1959) e guerras de guerrilhas no Vietna viriam a influenciar os mode-
los de luta contra a ditadura militar no Brasil. Além das taticas de guerrilhas,
as teorias de Mao Tsé-tung, Che Guevara e Fidel Castro eram lidas, estudadas,
discutidas e seguidas pelos mais diferentes grupos politicos na época. No Brasil
surgiram trés focos guerrilheiros: na serra do Caparad, em Minas Gerais, no
vale do Ribeira, Sao Paulo, e no Araguaia, no estado do Para. Todos os trés
focos organizados a partir do campo em direcao a cidade.

Em 1967 as divergéncias dentro do Partido levaram-no a escrever uma
carta rompendo com o PCB. No sentido contrario aos trés focos guerrilheiros,
Marighella organiza a guerrilha urbana e funda a ALN (Acao Libertadora
Nacional). Foi ao mesmo tempo seu lider tedrico e pratico. O sucesso da guer-
rilha urbana foi considerado uma experiéncia inédita no contexto historico
brasileiro. A ALN, sob o comando de Marighella, atuava nas grandes capitais,
em especial Sao Paulo, que reunia naquele momento condicoes de desestabilizar
o regime militar que na época s6 dispunha de meios tradicionais de contra-
-ataques aos focos guerrilheiros. Sem condicoes de ataques diretos, uma das
formas que as Forcas Armadas encontraram para combater a guerrilha foi criar
Orgios de Informagdo. A informacio era tio importante no combate a guerrilha
que tudo podia e devia ser feito para que a obtivessem, com isso estava aberto
o caminho para a fortura. Torturas praticadas em grande escala a tal ponto de
“nomes como Fleury e DOI-CODI serem sinonimos de violéncia contra indivi-
duos desarmados™. Tudo feito e justificado em nome da “seguranca nacional”.
A guerra suja, como ficou conhecido o periodo, e o endurecimento do regime
levaram os 6rgaos de repressao a concentrarem forcas na captura de Marighella,
seu inimigo nimero um, fato que ocorreu em 4,/11/1969 numa emboscada na
Alameda Casa Branca, em Sao Paulo. Emboscada pessoalmente comandada pelo
entao delegado da policia civil Sérgio Paranhos Fleury, ligado aos “esquadroes da
morte”, que combatia criminosos comuns e financiados “com recursos proprios
e por doacoes nem sempre espontaneas de industriais e homens de negocios
assustados com a agitacao da esquerda™. Em 4 de novembro de 1969, como
diz a ultima estrofe da musica de Mano Brown:

Marighella
Essa noite em Sao Paulo um anjo vai morrer
Por mim, por vocé, por ter coragem de dizer'.

Liberdade
Queira-te eu tanto, e de tal modo em suma,
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que nao exista forca humana alguma
que esta paixao embriagadora dome'.

S6 a morte, ainda assim, numa emboscada.

Exposta em sequéncias ligeiras e lineares a vida politica de Carlos Marighella
€ fria e igual a tantas outras dispostas nas folhas dos livros de historia, sabe-
mos. Mas necessaria como introducao ao que o documentario Marighella, de
Isa Grinspum Ferraz, nos traz e nos permite saber e, principalmente, a ver de
outra maneira, sob um novo olhar e foco a histéria do politico, do guerrilheiro,
do poeta.

5. MARIGHELLA. QUE MANO E ESSE QUE MERECIA UM
SOM DOS RACIONAIS?

Com tantos filmes sobre o periodo militar no Brasil, por que escolher esse
documentario para resenhar? Porque, como o estudante universitario, negro,
morador da periferia, que tomou conhecimento de Marighella pelo Clip dos
Racionais MC’s, como ele mesmo se definiu antes de se perguntar “que mano
é esse que merecia um som dos Racionais?””, no momento em que vi as ima-
gens, os depoimentos e os poemas desenhados na tela tomei conhecimento do
Marighella que a sobrinha Isa nos apresenta. O que eu via era outra forma
de narrar os fatos de uma mesma histéria. Sao testemunhos de pessoas que
viveram com ele e conviveram. Se o documentario € o que a propria autora
diz: “a costura dessas memorias filtradas, e da minha propria — sobrinha que
sou desse homem que, em casa, era s6 o tio querido e especial”, é também
uma possibilidade para pensarmos sobre os diferentes trabalhos da memoria
e as diferentes formas de narrar uma mesma historia. Nesse documentario,
a forma como a autora construiu a narrativa nos obriga a mudar o ponto de
observacao e recorrer a outra logica para entender o estranhamento que nos
causa ouvir histérias contadas de maneira tao leve diante do peso da realidade
daqueles anos. E que:

O modo de lembrar é individual tanto quanto social: o grupo transmite, retém
e reforca as lembrancas, mas o recordador, ao trabalhd-las, vai paulatinamente
individualizando a memoria comunitdria e, no que lembra e no como lembra,
faz com que fique o que significa®.

E por mais que saibamos que o campo da memoria € um campo confli-
tuoso, € necessario lembrar para nao esquecer e entender porque a memoria
€ uma das formas de nao permitir que o esquecimento se instaure definitiva-
mente ou faca parecer que aqueles acontecimentos nunca existiram, principal-
mente nesses tempos de agora em que “esquecimento e inconsciéncia sao aliados
faceis e perigosos™®.

No documentdrio, ao todo, sao trinta pessoas que contam historias ou
falam sobre Marighella dos mais diferentes pontos de vista. Desde Arménio
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Guedes, ex-dirigente do PCB, até Antonio Candido, que o definiu como “o
santo ateu” da esquerda brasileira. Além disso, embora nao haja imagens em
movimento do proprio Marighella, as dos acervos historico e pessoal organiza-
dos na montagem do documentdrio nos permitem conhecer outros dados de
sua vida politica e pessoal.

Entre as historias conhecidas e contadas esta o episédio do cinema, quando
Marighella foi perseguido e preso depois de levar um tiro dentro de um cinema
no Rio de Janeiro, em maio de 1964. Apos sair da prisao em 1965, parte para
a luta armada. Outra foi a de sua participacao em diversos assaltos a bancos.
Em um dos depoimentos rimos junto com a narradora contando como o fuzil
construido por eles mesmos se desmanchou no meio do supermercado com as
pessoas olhando e nao entendendo nada. Narrativa que revela o desajeito de um
grupo de jovens empenhados em agir e os imprevistos de uma a¢cao, mesmo que
essa acao tivesse sido minuciosamente planejada. O riso da narradora nos da a
dimensao do tempo que separa o vivido do acontecido. Ou ainda, o episédio da
ocupacao de uma Radio, e de como Marighella assumiu o microfone para falar
ao povo brasileiro. O sequestro do embaixador norte-americano Charles Elbrick,
em setembro de 1969, em acao conjunta com o Movimento Revoluciondrio 8 de
Outubro (MR-8) também foi relatado. No documentario, é interessante obser-
var como essa historia € contada, ou, qual a versao do sequestro e como foi
sua participacao no sequestro. Entre os narradores ha um padre, e € inevitavel
nao nos lembrarmos dos frades Dominicanos e a trama narrativa montada pela
policia em torno dos frades e do fusca em que estava Marighella. Em Memdéria
e memorial: Frei Beto, Batismo de Sangue, Alfredo Bosi escreve:

A medida que o leitor se inteira do dossié, vao crescendo as suspeitas de que o
episodio do ultimo encontro entre Marighella e os dominicanos, naquele fatidico
4/11/69, foi uma cruel montagem na qual até a fotografia do lider caido no
Volks dos frades foi composta depois de sua morte. Era necessario derrubar varios
alvos numa s6 operacao: eliminar o inimigo, desmoralizar uma forca ética de
contestacao que brotava dos meios catolicos e separar pela mutua desconfianca
todos os que ainda lutavam juntos contra a ditadura’.

Pela voz de Clara, sua mulher desde 1947 até sua morte, em 1969, as reve-
lacoes sobre os cuidados ou as estratégias usadas para nao ser pego ou deixar
que seus parentes fossem presos, sao primorosas. De Clara ouvimos relatos fortes,
engracados e tristes. Do riso emocionado ao choro da narradora, quando se
lembra de Carlos pedindo para que ela nao risse na rua porque seria reconhe-
cida. Clara nao chora quando fala das brutalidades, das prisoes, das fugas, das
viagens clandestinas, mas chora quando lembra o episodio do sorriso. Memoria
dos afetos que o cinema revelou e nés pudemos sentir. Memorias de afeto e
historia revelada que impulsionaram Isa Grinspum Ferraz a pesquisar e a nos
dar a ver a sua narrativa sobre seu tio Carlos, o Carlos Marighella.

Embora a persisténcia da memoria afetiva seja inegavel, é visivel que o
documentario € fruto de uma vasta pesquisa sobre a trajetoria e a vida politica
de Marighella, personagem historico. Esse € outro aspecto que chama atencao,
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apesar da quase inexisténcia de documentos ocasionada pelas destruicoes, tanto
oficiais como pessoais, para nao deixar pegadas, houve uma pesquisa historica e
documental, e a colaboracao de Mario Magalhaes, biégrafo de Marighella, cujo
livro Marighella, o guerrilheiro que incendiou o mundo™ foi referéncia importante
na construcao do filme.

O que vemos no documentdrio € uma mistura de memorias, as afetivas e
as documentais. Isa Ferraz apresenta tanto depoimentos de pessoas conhecidas,
como desconhecidas para a maioria de nés, mas todas proximas de Marighella
e de Clara. Também traz imagens historicas inéditas desde o periodo Vargas,
a animacao criada pelos EUA sobre a Guerra Fria, um tratado guerrilheiro, de
Godard, um curta de Chris Marker sobre Marighella, e os livros escritos por
Marighella sobre o Brasil, sobre taticas de guerrilha, cartas e poesias, lidos,
conhecidos e traduzidos em varios paises antes mesmo de nos os conhecermos.
“Contos, poemas e livros de Marighella foram traduzidos para diversas linguas.
Os Panteras Negras liam Marighella, as Brigadas Vermelhas, na Itdlia. Cineastas
franceses, italianos contribuiam com a luta armada no Brasil, com a ALN"",
Nos liamos e estudavamos Marcuse, Debray, Mao Tsé-tung, Che Guevara e eles
traduziam e liam Marighella. Curioso, mas Lamarca também escrevia para Os
Panteras Negras em seu Diario de campo. S6 curiosidade ou apenas para lem-
brar o que representou os anos 19602 O sentimento das iniimeras possibilidades
de revolucoes. E aqui podemos retomar a introducao e a proposta dessa resenha:
os anos 1960, a persisténcia da memoria afetiva e a historia de duas personagens
no contexto daqueles esperancosos e traumaticos anos. Onde tudo se
encontra?

Luiz Fernando Emediato nos apresenta em seu conto infanto-juvenil a
historia de pai Antonio, anénimo personagem de nossa historia oficial que
sonhava com o paraiso descrito na Biblia como Evilath, e Evilath era Brasilia
ou Taguatinga. Isa Grinspum Ferraz nos apresentou o tio Marighella que vivia
desaparecendo e reaparecendo, como era a vida de um militante e guerrilheiro.
Sonhador de um pais mais justo e mais humano, figura historica conhecida,
mesmo que ocupe pagina e meia dos livros didaticos. Marighella também era
um leitor da Biblia, mas entendia que o paraiso deveria ser o pais inteiro,
para todos igualmente. Contemporaneos de uma mesma histéria foram presos
e torturados porque sonharam e tentaram realizar seus sonhos na terra prome-
tida. Seu Antonio e Marighella, eram homens de projetos e acoes. Sonhavam,
projetam e iam a luta.

No filme O outro lado do paraiso, dirigido por André Ristum, conhecemos,
além da relacao afetuosa entre pai e filho, personagens que representavam
naquela época todos os brasileiros: camponeses que deixavam o campo em
busca de melhores condicoes de vida — quantos deles nao foram para Brasilia? —;
professores que exercitavam as licoes de Paulo Freire com o desejo de ver e ter um
pais inteiro alfabetizado, com direito a leitura e ao prazer da leitura, incluindo o
proprio autor e o seu amor pelos livros e pela biblioteca; sindicalistas e a lutas pelas
condicoes de trabalho; amores, muitos; a comunidade e a vida em comunidade.
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O filme € sobre a personagem Antonio, mas muitas sao as mulheres
protagonistas da historia. Basta ver com cuidado o que esta em uma historia,
dentro de um filme, como por exemplo, “imagens do Documentario: Brasilia
— contradigoes de uma cidade nova, de Joaquim Pedro de Andrade, e registros
inéditos feitos por Jean Manzon no dia do golpe, 1° de Abril de 1964, com
tanques de guerra e soldados espalhados pelas ruas da capital”®. Luiz Fernando
Emediato, ao trazer uma personagem comum para o texto literario, e André
Ristum, ao transpor essa personagem comum para a grande tela nos permite
ver e entender porque a historia € de todo um povo. Todos estao envolvidos.

O documentario de Isa Ferraz inverte a historia. Parte de uma figura his-
toricamente conhecida, Carlos Marighella, e nos apresenta a pessoa comum,
que tinha familia, brincava carnaval, ouvia musicas, lia, tinha senso de humor,
voz calma, escrevia versos e teorias. Um cidadao brasileiro como tantos outros.
O amor pela liberdade e pelo povo o levou para a luta armada. A escassez
de documentos unida ao desejo de realizar o filme fez a diretora utilizar a
estratégia de juntar pessoas que conviveram e compartilharam dos sonhos e
da luta de seu tio. Ao fazer isso, nos permitiu conhecer e reconhecer nesses
guerrilheiros, brasileiros que deixavam suas vidas particulares para lutar por
todos, sujeitos de uma mesma histéria. Nos dois casos, sobreviventes de uma
mesma historia perseguidos, encarcerados, surrados, violentados em seus prin-
cipios, conseguiram, apesar de tudo, sobreviver. E se aceitarmos a afirmacao
de Beatriz Sarlo de que:

A narracao da experiéncia esta unida ao corpo e a voz, a uma presenca real do
sujeito na cena do passado. Nao ha testemunho sem experiéncia, mas tampouco
ha experiéncia sem narracao: a linguagem liberta o aspecto mudo da experiéncia,
redime-a de seu imediatismo e a transforma no comunicavel, isto é, no comum?'.

Compreenderemos a importancia dos dois relatos e das experiéncias repre-
sentadas na narrativa literaria e na narrativa cinematografica. E claro que o his-
toriador nao € livre para inventar seus personagens, dar-lhes falas e pensamentos,
mas a ficcao pode. O que nao € possivel, no entanto, é perder a nocao de que
historiadores, cineastas, escritores nao reproduzem a realidade, mas representam-na
sob diferentes pontos de vista. E nessa perspectiva que os filmes foram sugeridos.

Para fechar essa resenha retomo o texto que lhe deu origem, o conto de
Luiz Ruffato “O dia em que encontrei meu pai”, e como nao existe filme sobre
o conto, reproduzo o inicio para explicar:

Minha mae nao acreditou quando lhe disse que havia encontrado meu pai.
Primeiro, ela riu nervosa, esfregando o dedao esquerdo na palma da mao direita,
jeito dela de mostrar aborrecimento. Depois, como insistisse, ficou brava, o rosto
vermelho, me agarrou pelo braco e apontando o fura-bolo na minha cara comecou
a gritar que nao fora assim que me criara, nao devia mentir, ainda mais sobre
um assunto daqueles, e, como continuasse a insistir, passou a me chacoalhar,
descontrolada, achei que ia me bater, ela, que nunca me dera um beliscao. De
repente, me abracou forte, chorando, e perguntou, baixinho, entre solucos, Onde
meu filho?, onde tu viste ele? Onde encontraste teu pair*



1964. 1968
* Maria Ignez Carlos Magno

A continuacao do conto € o relato do menino e seu encontro com o pai.
Muito particular e a0 mesmo tempo muito parecido com os de tantos filhos e
pais que foram brutalmente separados pelo regime, presos, torturados, e, nos
que sobreviveram, restam marcas fisicas e psicologicas de uma experiéncia em
que corpo € alma guardam na memoria, tenham elas sido narradas ou nao.
Sao memorias de um tempo em que os sonhos e as lutas foram atropelados e
0s espiritos perderam o rumo, por um tempo, porque sobreviveram para os filhos
e pela vida. Fica aqui a proposta para que os filmes sejam vistos, as historias
discutidas, a poesia de Mano Brown conhecida, e principalmente, que o poema
de Marighella dedicado a Liberdade seja lido na integra.

Liberdade

Nao ficarei tao s6 no campo da arte,

e, animo firme, sobranceiro e forte,

tudo farei por ti para exaltar-te,
serenamente, alheio a prépria sorte.

Para que eu possa um dia contemplar-te
dominadora, em férvido transporte,

direi que és bela e pura em toda parte,

por maior risco em que essa auddcia importe.
Queira-te eu tanto, e de tal modo em suma,
que nao exista forca humana alguma

que esta paixao embriagadora dome.

E que eu por ti, se torturado for,

possa feliz, indiferente a dor,

morrer sorrindo a murmurar teu nome.
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Em tempos de ascensao institucional da extrema direita no Brasil, des-
truicao do pacto construido em 1988 e de um projeto de pais auténomo,
democratico e progressista — inclusive com a destruicao da democracia deli-
berativa, como aponta Murdock' —, o livro mais recente de Ricardo Antunes,
O privilégio da serviddo: o novo proletariado de servigos na era digital®, nao é
somente um alento, mas um diagndstico potente — realista sem se furtar de
enxergar uma “luz no fim do tinel” — em relacao ao Brasil contemporaneo,
do ponto de vista do mundo do trabalho. Sua poténcia se deve principal-
mente a centralidade, na andlise, da vida concreta e material dos sujeitos
trabalhadores, e a dialética, levando em consideracao o processo historico,
sempre contraditério. Antunes abre o livro® falando que atualmente parece
que vivemos em uma “era das trevas”, mas hda pouco tempo atrds, perto
de 2013, a conjuntura era marcada por uma chamada “era das rebelioes”.
O autor, entao, se pergunta: “‘quem poderd dizer, entao, que o sistema de
metabolismo social do capital, com sua era das contrarrevolugies, é o fim da
histéria?™.

Se nao €, pois, o fim da historia, € preciso: (1) desnaturalizar e enfrentar o

“realismo capitalista™

, no sentido de nao o tomar como unico modo de produ-
cao e modo de vida possivel, em um momento no qual a “governamentalidade
neoliberal” penetra em todas as esferas da vida’, significando, portanto, uma
confrontacao com a légica destrutiva do capital®; (2) pensar em (e propor)
formas de resisténcia, considerando que nao ha controle sem resisténcia, como
afirma Huws® em relacdo ao mundo do trabalho atual.

Nesse contexto, O privilégio da serviddo se une a outras obras recentes,
como as de André Singer'” e de Laura Carvalho", no sentido de compreender
a conjuntura nacional e sua crise. Contudo seu foco nao é nem o lulismo nem
as matrizes economicas da ultima década, mas as lutas de classes e a nova
morfologia da classe trabalhadora, com uma dominacao burguesa oscilante
entre “conciliacao pelo alto” e “golpe™. Caio Prado Junior"” ja enunciava a
“superexploracao da forca de trabalho” e a transformacao “pelo alto” no capi-
talismo periférico brasileiro. Mas € principalmente em Florestan Fernandes'
que Antunes se baseia para falar em uma contrarrevolu¢io burguesa no cendrio
contemporaneo. Neste contexto, podemos recuperar Fernandes', para quem a
burguesia brasileira nao ¢ moderna ou paladina da civilizacao, fazendo tudo o
que for para ela vantajoso, inclusive tirar proveito das persistentes desigualdades.
Em um artificio de conciliacao pela unificacao das classes possuidoras, nao ha
ruptura definitiva com o passado. O que ha é um processo lento, molecular
e encapuzado, nesse caso, de devastacao e desconstrucao do trabalho com
Temer-Bolsonaro™.

O livro de Antunes"” é, pois, a consolidacdo de um processo de pesquisa
desenvolvido desde Os sentidos do trabalho', como um livro de maturidade que
apresenta tanto as categorias para compreensao da atualidade do trabalho
frente as tecnologias digitais quanto a andlise da precarizacao e da flexibilizacao
do trabalho no Brasil, deixando claro que a precarizacao nao € algo estatico,



Materialidades do trabalho digital no Sul global e invisibilidades comunicacionais
* Rafael Grohmann

mas “um modo de ser intrinseco ao capitalismo™’. O autor mostra, portanto,

um olhar do Sul global para o mundo do trabalho sem deixar de dialogar com
autores do Norte, cldssicos e contemporaneos. Antunes apresenta, entao, a
consolidacao do argumento de que o “fim da sociedade do trabalho” era um
delirio europeu-habermasiano®, mostrando tanto as novas morfologias do mundo
do trabalho — como o proletariado de servicos, a pejotizacao, o infoproletariado
e o trabalho digital — quanto a persisténcia do trabalho precario global. Nao
se fala de “fim do trabalho” na China, na India ou no Brasil (e mesmo os
europeus tém enfrentado essa questao de forma mais concreta na ultima década).

A precarizacao do trabalho, como algo inserido no modo de producao
capitalista, faz com que contratos de trabalho antes tidos como “atipicos” — free-
lancers, pessoas juridicas (PJs), contratos de zero hora, trabalhos intermitentes,
terceirizacao — se tornem a regra da contrarrevolu¢io burguesa no Brasil, em
linha com aquilo ja diagnosticado por outros autores no Norte global, como
Boltanski e Chiapello®! e Dardot e Laval*®. O imperativo da flexibilidade é a
base da reorganizacao produtiva por parte da gestao empresarial, envolvendo
a individualizacao das situacoes de trabalho e o assédio como estratégia de
gestao, sendo este ultimo tépico também tematizado por Gaulejac®. A partir
desses pontos e tomando alguns casos concretos como exemplo, como o de
trabalhadores de call centers, Antunes busca relacionar como as tecnologias do
século XXI se articulam com condicoes de trabalho do século XX.

H4, entao, uma centralidade do debate sobre trabalho digital e a sua
concretude, ou seja, sua inseparabilidade em relacao aos processos produtivos
e a economia de maneira geral, seguindo Huws*. Conforme Antunes®, “as
atividades on-line avancam, inserindo-se crescentemente nas complexas cadeias
produtivas globais”. Isto €, “as chamadas atividades ‘virtuais’ sao dependentes
e tém conexoes fortes com o mundo da materialidade”. Essa “recorporifica-
¢a0™?" do digital pode se relacionar a outras obras, como as de Jack Qiu sobre
os circuitos de trabalho envolvendo a producao do iPhone desde a Foxconn®
e acerca da classe trabalhadora “digital” chinesa®. Dessa maneira, o autor nao
compactua com visoes hegemonicas que idealizam o mundo do trabalho a partir
da “ideologia do Vale do Silicio™.

No ambito da sociologia do trabalho, Antunes® avanca ao tematizar o
impacto — sempre dialético — das tecnologias digitais (ou do que chama de “era
digital”) nas atividades de trabalho e nos processos produtivos. Contudo ele
poderia aproveitar melhor o didlogo com a pesquisa em comunicacao para
fazer avancar seus argumentos. Do modo como esta no livro, o digital, embora
importante ao longo da explanacao, aparece somente como um apéndice no
sentido tedrico. Isso pode ser verificado em expressoes pouco desenvolvidas
como “sociedade digitalizada e tecnologizada” — sendo que podemos considerar
a tecnologia sempre como fruto do trabalho humano, em todas as épocas, como
teoriza Vieira Pinto™ — e “capitalismo financeiro da era informacional” — expres-
sao que deixa entrever que a informacao €, de alguma maneira, descolada dos
processos de producao, relembrando metaforas idealizadas principalmente nos
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anos 1990 a partir de uma compreensao nao historica das tecnologias da comu-
nicacao, como pontua Ampuja*.

Certamente, nao € essa a visao de Antunes — até porque o autor trata das
novas formas de expropriacao de valor em relacao ao trabalho digital —, mas
essas expressoes, colocadas de maneira naturalizada, sao indicios da falta de um
maior didlogo com outras pesquisas da area. Isso acontece igualmente com as
expressoes “escravidao digital”, também tematizada por Qiu*, e “uberizacao”,
analisada por Scholz®, Slee® e Rosenblat®. No caso da Uber, Antunes a des-
creve como uma “‘empresa privada global de assalariamento disfarcado sob a
forma de trabalho desregulamentado” que se apropria “do mais-valor gerado

pelos servicos dos motoristas™®

sob a fachada de um aplicativo, em acordo com
o que diz Srnicek® acerca do “capitalismo de plataforma”.

Consideremos a colocacao de Antunes como um ponto de partida para
pensarmos: o que é exatamente novo nessa chamada “uberizacao” em relacao a
processos produtivos e comunicacionais envolvendo, inclusive, extracao de valor?
Como essas questoes variam a depender do tipo de plataforma envolvida — nos
termos de Srnicek!, publicitarias, industriais, de produto, em nuvem (cloud), e
lean, sendo este ultimo exemplificado pelo proprio Uber e pelo Airbnb? Como
sao as dinamicas de trabalho-consumo* envolvidas nessas plataformas e como
sao as condicoes e as contradi¢coes do trabalho “uberizado” — como, de alguma
maneira, tratam Scholz*? e Rosenblat®®? Como avancar nas inter-relacoes entre
plataforma — conceituada por Srnicek como “infraestruturas digitais que possi-
bilitam a interacao entre dois ou mais grupos™, e também abordada por van
Dijck, Poell e de Waal® — e as materialidades do trabalho digital a partir do
ponto de vista de sujeitos que trabalham?

Contudo, mesmo que isso nao se efetive enquanto um maior didlogo
com pesquisas sobre trabalho e tecnologias digitais, ja ha em Antunes® uma
contribuicao a propria pesquisa em comunicacao, pois trata da “internet das
coisas” — algo fetichizado e idealizado no campo da comunicacao®” — de forma
critica e a partir do ponto de vista do trabalho. Isto é, para Antunes, a internet
das coisas simboliza o controle “informacional-digital” da producao, tendo por
consequéncia “a ampliacao do trabalho morto, tendo o maquinario digital — a
‘internet das coisas’ — como dominante e condutor de todo o processo fabril™®.

Isso poderia ser desenvolvido a partir da consideracao de que a extracao
de dados possui funcoes-chave no capitalismo e na comunicacao contempora-
neamente, conforme Srnicek* e Turow e Couldry”, enfatizando o papel da
! da producao. Segundo Srnicek, os dados podem
“formar e dar vantagens competitivas aos algoritmos, permitir a terceirizacao
de trabalhadores e a otimizacao e a flexibilidade dos processos produtivos™?.
Ainda, os dados podem servir para controle e vigilancia dos trabalhadores, e
os dados pessoais de usudrios podem servir como capital fixo e circulante,
conforme Fuchs™.

»”5

comunicacao na “dataficacao

A partir do contexto acima, principalmente em relacao a internet das coi-
sas, podemos depreender que, se a comunicacao ainda € um ponto-cego para
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as pesquisas em sociologia do trabalho, os pontos de vista da producao e do
mundo do trabalho ainda sao um ponto-cego para a pesquisa em comunica-
cao, principalmente para as que tem como objeto central as midias digitais,
tratando-as como se fossem descoladas dos processos produtivos e das cadeias
de valor. No sentido ainda de apontar “a falta que a comunicacao faz” na obra
de Antunes, ressaltamos trés pontos.

O primeiro € o sensivel capitulo sobre as fotografias do trabalho precario
global, em que sao descritos filmes sobre o atual cenario do mundo do trabalho,
que poderia render uma analise mais aprofundada, em perspectiva comunica-
cional, para além da mera descricao. Em seguida, destacamos a descricao sobre
“frilas fixos”, na acepc¢ao do autor: “freelancers que se tornam permanentes, mas
que tém seus direitos burlados e se escondem nas redacoes de jornais quando as

empresas sofrem as auditorias de trabalho™*

. Ha, na propria exemplificacao de
Antunes, uma relacao com o mundo do trabalho da comunicacao, em especial
dos jornalistas, mas nao ha didlogo com pesquisas que tém trabalhado sobre
esse tema na comunicacao®, ao mostrarem as contradicoes de se trabalhar como
Jreelancer, inclusive como “frila fixo”, em um mundo do trabalho marcado pelas
tecnologias digitais e pela flexibilizacao do trabalho.

Um terceiro ponto € a constatacao, por parte de Antunes, de um “novo
diciondrio corporativo”, com termos como “resiliéncia”, “colaboradores” e “metas”™®
— como um contraponto a gestao destrutiva em relacao ao mundo do trabalho.
Pois a gramatica corporativa vinha sofrendo modificacoes desde o fim dos anos
1990, como mostra Figaro® em relacao a apropriacao dos sentidos pelo discurso
empresarial. Essa dimensao da comunicacao/linguagem sobre o trabalho®® tem
sido uma preocupacao de estudos sobre o mundo do trabalho na comunicacao,
inclusive tomando a linguagem como mercado, no sentido dado por Rossi-
Landi® de observar “quais sao as regularidades que regem a circulacao das
palavras, expressoes e mensagens, comecando pelos valores segundo os quais
elas sao consumidas e trocadas™. Isso significa que ha valor nos signos circu-
lantes, compondo uma gramadtica que, por um lado, convoca® os sujeitos a
agirem de determinados modos (flexibilidade, inovacao, disrupcao, resiliéncia,
empreendedorismo) em detrimento de outros, de modo a prescrever sujeitos
de sucesso; e, por outro, justifica® os modos de ser/existir no capitalismo, como
atenuadores do “privilégio da servidao”®. Assim, o ponto-cego comunicacional
na obra de Antunes® impede que se entreveja a comunica¢do como articuladora
e braco-auxiliar do modo de producio capitalista®, inclusive da financeira, por
meio da circulacao do capital.

A circulacao do capital é tematizada em O privilégio da serviddo, inclusive
abordando o papel dos meios de transporte em relacao a circulacao de mer-
cadorias. Nesse sentido, Antunes® aponta corretamente, a partir de uma visao
marxiana, que ha um processo de producao envolvido no processo de circulacao.
Teoriza, assim, questoes de tempo de producao, tempo de circulacao e processo
de producao de mais-valor, considerando que a industria de transportes se torna
“imprescindivel para a concretizacao da producao material e da efetivacao do
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mais-valor”®. Contudo, o préprio Marx®, nos Grundrisse, ressalta o papel cen-
tral nao s6 dos meios de transporte, mas também dos meios de comunicacao
— algo esquecido por Antunes®” — em relacao a circulacao do capital. Isto é, a
comunicacao, tanto como meio de produ¢ao™ quanto de circulacdo, atua no
modo de producao capitalista em relacao a extracao de mais-valia, inclusive na
propria “dataficacao da producao”, anteriormente mencionada.

Junto a circulacao do capital, outro tema tratado por Antunes é o da
financeirizacao, considerando o “capital financeiro no cume e [o] trabalho
desregulado nas cadeias produtivas de valor””

deslocamento do capital financeiro em relacao ao capital produtivo, sendo
”79

. Um ponto importante € o nao

que o proprio “capital financeiro atua na esfera produtiva (e a controla)

»73

Nesse sentido, apenas o chamado “capital ficticio”” — ja presente no terceiro
volume de O capiml74 — se descolaria da producao. No entanto, novamente,
ha uma invisibilidade em relacao ao papel da comunicacao — sem nenhum
prejuizo ao autor, jd que essa questao nao estd na agenda de suas pesquisas
— no processo de financeiriza¢do, ao que Sodré” chama de “financeirizacao
da comunicacao”.

Como podemos ver, as novas (e velhas) formas de extracao de mais-valor
no capitalismo contemporaneo, incluindo o trabalho digital, fazem parte do
escopo da obra de Antunes, com eco nas pesquisas de Huws™, por exemplo,
evidenciando a pertinéncia da lei do valor marxiana na atualidade. Nesse con-
texto insere-se também o debate sobre trabalho material e imaterial, em que
o autor se pergunta: “essas atividades tidas como predominantemente imate-
riais tém ou nao conexoes com os complexos mecanismos da lei do valor hoje
operantes em seu processo de valorizacao?””’. Antunes, entao, observa novos
mecanismos de extracao de sobretrabalho nas atividades tidas como “imateriais”
e se contrapoe frontalmente a teses, como as de Negri e Hardt” ou de Gorz”,
sobre o “trabalho imaterial”, que extirpam tanto o valor quanto a “materialidade
redundante, baguncada, vulneravel”™® dos seres humanos, principalmente no
contexto do Sul global. De acordo com Antunes®, André Gorz,

ao converter o trabalho imaterial como dominante e mesmo determinante no
capitalismo atual e desvinculado da geracao de valor, acabou por realizar um
bloqueio que comprometeu a possibilidade de compreender as novas modalidades
e formas de vigéncia dessa lei, modalidades essas que se encontram presentes no
novo proletariado de servicos (o cibertariado ou infoproletariado), que exerce
atividades de perfil acentuadamente imaterial, mas que sao parte constitutiva
da criacao de valor e mais ou menos imbricada com os trabalhos materiais. [...]
Nao ¢é demais lembrar que as formulacoes que hiperdimensionam o trabalho
imaterial e o convertem em elemento dominante frequentemente desconsideram
as tendéncias empiricas presentes no mundo do trabalho no Sul global.

Em nossa visao, o fato de o produto de um trabalho ser considerado
intangivel ou digital nao significa dizer que os processos produtivos sao “ima-
teriais”, pois, como afirma Huws®, “os produtos culturais, tais como livros,
filmes, ‘ciéncia’ ou propaganda — e as ‘ideias’ que eles contém (no minimo,
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considerando que sao resultado consciente de esforco mental), sao também
produtos de trabalho humano, intelectual e fisico”. Ou, conforme Tosel®, “o
imaterial é uma forma de materialidade como o é o simbdlico”, resultando,
pois, em produtos de quaisquer ordens que dependem do trabalho — que é
sempre mental e corporal — de homens e mulheres na cadeia produtiva de
valor. Nesse mesmo sentido, Marcos Dantas™ refuta completamente a categoria
de “trabalho imaterial”, ao afirmar que

o trabalho informacional é material, pois é transformacao, pelo corpo humano e
sua mente, através de proteses adequadas (ferramentas e tecnologias), de materiais
portadores de signos que contém valor pelo signo que portam. Trabalho imaterial
somente se for aquele feito por Deus no ato da criacdo...*

Essa percepcdao é compartilhada por Huws*® e Scholz®” em relacdo ao
trabalho digital. Para Huws, a internet depende de geracao de energia, disjun-
tores, lancamento de satélites, “edificios onde as mercadorias sao projetadas,
montadas e vendidas™®, entre outros produtos materiais. Nesse sentido, Scholz*
afirma que “o trabalho digital pode ser tudo menos imaterial; ¢ um setor da
economia, um conjunto de atividades humanas baseado nas cadeias globais de
trabalho material”, tratando-se, portanto, de atividades humanas realizadas por
meio de diversos dispositivos e plataformas.

Essa nao é exatamente a mesma visao de Antunes’, pois o autor coloca que
o proprio Marx, em capitulo inédito de O capital®, ja abordava a existéncia de
“producao nao material”, nao se tratando, pois, de algo inexistente. Contudo,
para ele, a categoria nao possui a dimensao propalada por Gorz®? e por Negri e
Hardt™ em relacao a extracao de valor e producao/circulacao do capital. Nesse
contexto, para Antunes™, expressoes como “sociedade baseada no conhecimento
e trabalho imaterial sao, antes de tudo, expressoes da complexificacao atingida
pela divisao do trabalho, em que coexistem tanto as atividades intelectuais
como as manuais, tanto as de criacao como aquelas mais rotineiras”. Podemos
questionar as separacoes entre trabalho material-imaterial, manual-intelectual
(como mostra Sohn-Rethel®) e criativo-rotineiro? Em que medida essas expres-
soes, do modo como estao colocadas, nos ajudam a compreender a “danca
dialética”® do mundo do trabalho contemporaneo sem cair em reducionismos
ou adjetivacoes? Como questiona Huws”, “por que o desejo de classificar esses
trabalhadores? E por que particularmente agora”?

Na contramao dessas classificacoes, outra contribuicao de Antunes, desde
Os sentidos do trabalho™, é a categoria de “classe-que-vive-do-trabalho”, ou seja,
uma visao ampliada de classe trabalhadora que considera sua composicao hete-
rogénea e as reconfiguracoes e novas morfologias de classe. Estariam excluidos
da classe trabalhadora, na visao do autor, gestores do capital, pequenos empre-
sarios e a pequena burguesia urbana e rural, além dos que vivem de juros e
especulacao. Essa visao acerca da “classe-que-vive-do-trabalho” reafirma, pois,
a centralidade da luta de classes e das classes sociais para a sociedade contem-
poranea”, levando em conta as mutacoes nas formacoes de classes.
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O autor considera curioso discursos sobre descentramento de categorias de
classes e trabalho aparecerem justamente em um momento em que “se amplia
enormemente o conjunto de seres sociais que vivem da venda de sua forca de
trabalho, em escala planetaria™. Para Antunes, “o centro da transformacao social

ainda esta radicado no conjunto da classe trabalhadora™"

e, por isso, € essencial
evitar determinadas fraturas ou divisoes de classe. Isso significa compreender sua
complexidade e heterogeneidade, por exemplo: (1) relacoes com questoes raciais,
étnicas, geracionais e de género, e que tém “cada vez mais uma conformacao
mundializada™?; (2) conexoes “entre trabalhadores ‘estaveis’ e precarizados, entre

nacionais e imigrantes”'*

, consideradas fraturas impostas pelo capital a classe
trabalhadora; (3) a problematica das definicoes de classes médias.

Em relacao a este ultimo ponto, Antunes chega a citar Bourdieu'™* - algo
raro em seu percurso —, mesmo de forma breve, para afirmar que “as classes
médias, além de suas diferenciacoes e oscilacoes estruturais tipicas, definem-se
de forma significativa pelos valores culturais, simbélicos, de consumo”™®. Essa
constatacao nos leva a refletir que seria interessante um refinamento (ou uma

maior problematizacao) na relacao entre marxismo e Bourdieu'*®

. Outro ponto
em relacao as classes médias que renderia pesquisas empiricas mais focadas —
por exemplo, como sao, na drea de comunicacdo, as pesquisas de Ronsini'”,

em uma perspectiva bourdiana — é a questao colocada por Antunes'®®

de que
a “consciéncia das classes médias aparece frequentemente como consciéncia de
uma nao classe”.

Enfim, os retratos conceituais e empiricos trazidos por Antunes revelam
uma preocupacao de compreender condicoes, contradicoes e complexidades do
mundo do trabalho atualmente, conectando conceitos discutidos principalmente
na Europa e na América do Norte a uma perspectiva nacional e do Sul global,
com um olhar, a0 mesmo tempo, que constata o “privilégio da servidao” no
estagio atual de devastacao do mundo do trabalho, mas com uma perspectiva
— como “luz no fim do tinel” — de uma vida cheia de sentido, tanto dentro
quanto fora do mundo do trabalho. Quanto ao nosso papel como pesquisadores,
isso passa tanto por entender seu diagnostico em relacao ao mundo do trabalho
quanto por nos reconectarmos efetivamente a “vida cotidiana, do dia a dia dos

7109 sem ficarmos ensimesmados

homens e mulheres que vivem de seu trabalho
€m Nossos espacos institucionais € nos pequenos poderes “de campo”. A vida
concreta de sujeitos sociais, como afirma Lukacs: “a ciéncia brota da vida, e na

vida mesmo”'°,
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sentado pelo seu livro de estreia Pressagio
(1950), em que temas de interesse ali
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A poesia tem a ver com tudo o que nao entendo. Tem a
ver com a solenidade diante do mundo
Hilda Hilst'.

1. HILDA HILST: DA “SOLENIDADE DIANTE DO MUNDO"

Nascida em Jau, no centro-oeste Paulista, em 1930, Hilda passou os anos
de sua formacao, incluindo o momento de sua passagem pela Faculdade de
Direito da Universidade de Sao Paulo, na cidade de Sao Paulo. Aos 20 anos,
estreia na literatura com o livro de poemas Pressagio (1950), em publicacao da
Revista dos Tribunais. Esse livro junto com outros dois — Balada de Alzira (1951)
e Balada do festival (1955) —, faria parte dos livros de formacao inicial de Hilst,
o seu primeiro conjunto de uma obra maior.

Curiosamente, ja em 1967, na reuniao de seus poemas na obra Poesia (1959-
1967), esses trés primeiros livros ficam de fora. Fato que se repete em 1980,
na ocasiao de uma nova reuniao de poemas na obra Poesia (1959-1979). Numa
entrevista concedida pela autora ao Caderno de Literatura Brasileira, do Instituto
Moreira Salles, Hilst pontua, ainda que em linhas gerais, o significado dessas
primeiras publicacoes:

Eu tinha dezoito anos quando escrevi: “Somos iguais a morte, ignorados e puros
e bem depois o cansaco brotando nas asas seremos pdssaros brancos, a procura
de um Deus”. Eu tinha dezoito anos e apesar disso Cecilia Meireles escreveu para
mim: “Quem disse isso precisa dizer mais”. Meu primeiro livro, Pressagio, claro,
nao foi uma unanimidade. Nao faltou quem dissesse novamente que menores
de 25 anos nao deveriam publicar seus poemas. Eu mesma demorei muito a me
considerar uma grande poeta®.

A obra Roteiro de siléncio, em 1959, significaria um novo horizonte de bus-
cas constituido pela autora. Sua recepcao critica ja pontuou que esta fase de
quase dez anos de producao de escritos poéticos pode ser considerada uma
aproximacao — por sinal, de grande impacto na configuracao e nas escolhas
posteriores do que foi sua obra poética —a uma tradicao de feitura classica do
artefato poético. Nesse mesmo sentido, o critico Alcir Pécora escreve o seguinte
sobre esses anos de producao de Hilda Hilst:

Ocorre-me apenas dizer que, nesses anos, a interlocucao que Hilda mantém com
a tradicao poética estd repassada, mesmo que jamais tematizada, por uma questao
que ja tinha assombrado a geracao de 45: as possibilidades de retomar uma dic¢ao
elevada para a poesia brasileira, batida tanto pela informalidade do primeiro
modernismo, quanto pelo nicleo duro do segundo, em que Drummond é decisivo
e se declara de maos pensas e incuriosas em face do enigma da maquina do
mundo®.

Ligado a essa primeira virada, representada por Roteiro de siléncio, outras
obras compuseram o conjunto do trabalho poético de Hilda no periodo dos
anos 1960. Estao assim dispostas: Trovas de muito amor para wm amado senhor (1960),
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Ode fragmentaria (1961), Sete cantos do poeta para o anjo (1962), todos estes livros
publicados de maneira avulsa; e obras que apenas apareceram na coletanea de
1967, a saber: Trajetoria poética do ser (I), Odes maiores ao pai, Iniciacdo do poeta,
todos estes compostos entre 1963 e 1966, e Pequenos funerais cantantes ao poeta
Carlos Maria de Araijo e Exercicios para uma ideia, ambos de 1967

Apos essa intensa producao poética de duas décadas, Hilda Hilst inicia sua
producao em prosa. Inicialmente, entre 1967 e 1969, a escritora vai se dedicar
a escrita teatral, produzindo nada menos do que oito pecas. E, em 1970, faz
sua estreia na prosa ficcional com a publicacao de Fluxo-floema. Em seguida,
em 1973, publica Qadds, sua segunda incursao pela prosa.

Em 1974, ap6s sua experiéncia pelo teatro e prosa, Hilda Hilst volta a
publicar poemas e lanca fubilo, memoria, noviciado da paixdo, um livro que ja
apresenta uma caracteristica que sera bastante cara a autora: o didlogo entre
géneros discursivos. Nao a toa, seu livro de poemas seguinte, Da morte. Odes
minimas (1980), seria ilustrado com aquarelas produzidas pela prépria autora,
num evidente interesse da autora com outras linguagens e suas formas de
intercambio.

Na década de 1980, Hilst manteve-se como uma poeta de grande consis-
téncia, que seguiu uma coeréncia de estilo singular, reiterando e intensificando
a busca por temas metafisicos, em especial os da morte e o da espiritualidade.
Cantares de perda e predileciao (1983) e Poemas malditos, gozosos e devotos (1984) sao
exemplos dessa linha de empreitada da poeta. Forma-se ainda um conjunto do
periodo de meados dos anos 1980, que se alonga até o inicio dos anos 1990,
sete outras obras que foram enfeixadas no livro Do desejo (1992). Nele estao
reunidos: Sobre a tua grande face (1986), Amavisse (1989), Via espessa (1985), Via
vazia (1989), Alcodlicas (1990), Do desejo (1992) e Da noite (1992). Fecham o longo
ciclo de producao em poesia da autora os livros Bufilicas (1992) e Cantares do
sem nome e de partidas (1995).

Como se pode notar, por esse pequeno recenseamento de sua producao
poética, Hilda Hilst, numa longa jornada, publicou seus poemas inéditos por
mais de 45 anos, resultando em artefatos de grande experimentacao e com
intensa pesquisa de formas advindas da tradicao poética cldssica e moderna.
Tendo em vista que essa extensa producao conseguiu sobressair com uma voz
autoral independente e resultou, em muitos casos, experimentos notaveis do que
melhor se produziu na poesia brasileira no periodo, a recepcao critica, sobre-
tudo aquela produzida nas universidades, ainda descobre sua obra e procura
compreender os meandros de sua longa atividade como poeta.

No posfacio da mais recente edicao de reuniao de poemas de Hilda Hilst,
Victor Heringer defendeu que, no caso da poeta, haveria um “descompasso
entre ser vista e ser lida”” Ainda que ela tenha angariado algum espaco no
restrito cenario de visibilidade de poetas e tenha sido motivo de elogios de
grandes criticos contemporaneos, sobressaiu em Hilst uma fama que nao,
necessariamente, resultou em mais e melhores leitores. A sintese de Heringer
€ bastante iluminadora:

4. Todas essas obras apa-
receram nao sé na cole-
tanea Poesia (1959/1967),
mas também nareunido da
Editora Globo, sob asuper-
visdo e plano de edi¢do do
critico Alcir Pécora: HILST,
Hilda. Exercicios. S3o Pau-
lo: Globo, 2002.

5. HERINGER, Victor. Pos-
facio. In: HILST, Hilda. Da
poesia. S&o Paulo: Compa-
nhia das Letras, 2017. p. 532.
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Suas entrevistas revelam como a proépria autora se dedicou a construir sua imagem
publica e a reivindicar espaco no meio literdrio. Essa autoconstrucao, que dancou
ao sabor dos capricci da imprensa, apesar da constante tensao com eles, desaguou
na imagem que hoje se tem de Hilda Hilst. Hilda, a reclusa da Casa do Sol, com
dezenas de caes. Hilda, que apareceu no Fantdstico nos anos 1970 dizendo que
gravava as vozes dos mortos. Hilda provocadora, desbocada, obscena, meio louca,
eremita, arredia, indomesticavel... Os adjetivos sao muitos, e quase todos indicam
certo descontrole. Essa aura parece dizer mais sobre aqueles que a tentam rotular
do que sobre a propria Hilda ou seu trabalho, ao qual, como o leitor péde atestar,
nao falta rigor.®

Para o proposito desta apresentacao da poeta, nesta secao da revista
Comunicagdo & Educagdo, vamos nos concentrar em dois polos da obra hilstiana,
entre tantos outros possiveis: (1) naquilo que representa o seu momento de
formacao inicial, representado pelo seu livro de estreia Pressagio (1950), em que
temas de interesse ali gestados seriam amplamente explorados pela poeta em
obras posteriores; (2) e o seu interesse em dialogar com os modelos classicos
da tradicao lirica, que foi objeto de pesquisa e producao de poemas ao longo
de sua jornada como poeta.

2. HILDA HILST E OS PRIMEIROS POEMAS

Como ja se disse aqui, os trés primeiros livros de Hilda Hilst podem ser
considerados como momentos de formacao da poeta. Primeiramente, neles ja
se ambientam um didlogo proficuo com a tradicao da poesia brasileira, ainda
que nao s6 esta. Em segundo lugar, deve-se levar em conta que no conjunto
de poemas ja se gesta uma preocupacao com a tematizacao de assuntos que
se tornariam recorrentes ao longo de suas décadas de percurso. E o caso dos
temas do amor, da morte e da solidao.

Para uma discussao sobre essa obra de formacao, cabe deter-se em torno
do primeiro livro de Hilda Hilst. Tome-se como exemplo inicial o poema “III”,
de Pressagio (1950):

I11
Gostaria de encontrar-te.

Falar das cousas
que ja estao perdidas.

Tuas maos trementes
se desmanchariam
na sonoridade

dos meus ditos.

Faria de teus olhos
luz,
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de tua boca
um eco.

Nos teus ouvidos
eu falaria de amigos.
Quem sabe se amarias escutar-me’.

O uso de inimeros verbos na condicional ja indica uma situacao do poema.
Estd em jogo na forma de enunciacao da persona lirica o desejo incondicional,
porém imprevisto, do amor que parece estar distante. Talvez, possa se supor,
nio seja mais alcancavel. E interessante notar que o uso de certas imagens que,
materialmente, parecem se desintegrar acaba por intensificar essa forma pouco
atingivel do amado pela persona lirica. Antonio Candido ja nos ensinou que
analisar um poema, em seu nivel profundo, é pesquisar suas tensoes, dos
elementos contraditorios que se opoe, criando uma condicao de “unificacao
dialética”® do préprio poema. Nesse sentido, o que seria dizer: “Falar das cousas
/ que ja estao perdidas”; mao trementes que se desmancham; olhos que se
transformam em luz; uma boca que se transforma em um eco? Todas essas
formas parecem ser imagens que sugerem um duplo significado para cada
orgao do corpo que se comunica. Ao mesmo tempo em que nelas repousa o
delicado desejo ardente pela forma fisica da pessoa amada, cada uma dessas
imagens, dialeticamente, dilui-se em sensacoes que trazem o travo amargo de
nao mais se corporificar e, portanto, de nao estar mais presente.

Também de Pressdagio (1950) € a seguinte composicao:

X

Olhamos eternamente
para as estrelas

como mendigos

que eternamente
olham para as maos.

E imaginamos

cousas absurdas

de realizacao.

Cousas que nao existem
e cyjo valor

€ o de consistirem
parte da ilusao.

E olhamos eternamente

para as estrelas

porque parecem diferentes.

E quando agrupadas

eu as revejo individualizadas.
Estrelas... so.

Quem sabe se naquela imensidao

7. HILST, Hilda. Presséagio
(1950). In: HILST, Hilda. Da
poesia. S&o Paulo: Compa-
nhia das Letras, 2017. p. 20.

8. CANDIDO, Antonio. Na
sala de aula: cadernos de
analise literaria. S&o Paulo:
Atica, 1985. p. 30.

169



9. HILST, op. cit., p. 27-28.

10. BANDEIRA, Manuel.
Antologia Poética. Rio
de Janeiro: José Olympio,
1978.p. 110-111.

11. BILAC, Olavo. Poesias
infantis. Rio de Janeiro: Li-
vraria Classica de Francisco
Alves, 1904.p. 16.

170

comunicacio & educacio ¢ Ano XXIII ¢ nimero 2 ¢ jul/dez 2018

elas sofrem o mal dissolvente,
passivo,
mas dissolvente ainda: solidao.

Brilham para o mundo.
No entanto estao sozinhas
na lagubre fantasia de pontas.

Nunca, meditem,

nunca as encontraremos
pois elas olham
igualmente para nos

e nos desejam

porque estao sos’.

Numa forma bastante meditativa, ecoa nessas estrofes e versos uma clara
tentativa de retomar uma diccao bastante cara a geracao de 1945, ainda que
Hilda Hilst nao fosse uma legitima representante dela em todas as suas dimen-
soes. A esse respeito, alguns pontos sao pertinentes expor. Ha tensao entre a
forma de composicao desse poema de Hilst e a informalidade dos modernistas,
cyjo exemplo pode ser o poema “A estrela”, de Manuel Bandeira. Do mesmo
modo, existe tensao entre sua diccao e a poesia anterior a modernista, a exemplo
do poema “As estrelas”, de Olavo Bilac. Se em Bandeira (“E ouvi-a na sombra
funda /Responder que assim fazia/ Para dar uma esperanca/ Mais triste ao fim
do meu dia”’) o poeta podia ouvir a sua estrela, que nela depositava um fundo
de esperanca, e se em Bilac a estrela representaria a inanicao do proprio sujeito
humano diante da poténcia natural e césmica (“Mas, acima das ultimas avistas, /
Ha milhoes e milhoes que nao se contam ... /Baixa a fronte e medita:/ — O
homem , sendo tao grande na vaidade, /Diante desta abobada infinita/ E
pequenina e fraca a humanidade!”™'), a forma hilstiana ndo se encontra em
nenhuma dessas chaves. Sua disposicao é outra. Refunda-se um outro tipo de
pacto com o leitor, que reflete sobre o significado da visao césmica, muito mais
determinada por sua aclimatacao onirica, num tom mais solene que os moder-
nistas e nao tao melancolico e pessimista, como o parnasiano.

Cabe mais um exemplo desse primeiro livro de Hilda Hilst:

XXI

Estou viva.

Mas a morte é musica.

A vida, dissonancia.

Minha alegria é como

fim de outono porque

tive nas maos ainda flores

mas flores estriadas de sangue.

Ha cristais coloridos
nos teus olhos.
Vida viva nos teus dedos.
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Estou morta.
Mas a morte é amor.

Nao fiz o crime dos filhos
mas sonhei bonecos quebrados
sonhei bonecos chorando.

Alguns dias mais

e serel musica.
Seras ao meu lado
a nota dissonante'?.

Como de praxe em sua obra, ja se encontra nesse poema um convite de
fundo meditativo ao leitor. Ele deve estar atento a sua profundidade nao tao
evidente. E preciso ler, reler, repetindo constantemente a incursio pelas palavras
e sentidos que a autora nos oferta. O critico de arte Jorge Coli, ao tratar dos
poemas de Hilda Hilst, enuncia:

O melhor modo de 1é-lo é ir até o fim e voltar, e voltar ainda. E preciso nos
embebermos dele pela repeticio. E um texto encantatério e magico, resistente
as analises que decorticam ou as teorias que generalizam. As palavras possuem
ali alguma coisa de palpavel e de espesso.”

A jovem poeta ja traz em si a juncao de duas categorias centrais, que a
acompanhara durante todo o seu longo percurso: o amor e a morte, ambas
dando vazao a um “eu” que busca uma aproximacao e propriamente uma
fusao, em alguns casos, com um “outro”. Na sua sua dimensao mais profunda,
o poema faz interrogar de maneira verticalizada, por sua chave metafisica,
sobre o propésito de compreender o mistério tinico da vida e da morte. E por
isso que declara altissonante: “Estou viva” e “Estou morta”. Entre uma e outra
forma, ha um instante de mistério que intercala o que parece ser o instante
final da vida e o peso final da morte — o entremeio. Intercala-se pela presenca
do outro, a “nota dissonante” que acompanhard a musica resultante do generoso
ato da morte. Diria ainda a persona lirica: “mas a morte é amor”. E no instante,
na sua forma visual desse instante, da travessia metaforica bancada pela morte,
que a jovem poeta nos oferece o que ha de mais mdgico para a compreensao
da vida — o amor. Amor e morte permitem-se conviver sob um mesmo teto.

3. DO DESEJO PELAS FORMAS POETICAS CLASSICAS

O critico Alcir Pécora notou que, a partir de 1959, com a publicacao de
Roteiro de silencio (1959), até o periodo um pouco anterior ao inicio dos anos
1970, Hilda Hilst desenvolveu duas estratégias em sua poesia. Uma delas é o
desenvolvimento de uma poesia com vocacao as coisas mais antigas, o que
incluia o trabalho poético em formas fixas como trovas, elegias, baladas, cantares

12. HILST, op. cit., p. 37.

13. COLI, Jorge. Meditacéo
em imagens. Folha de S.
Paulo, Sao Paulo, 14 jun.
1996.p.5.
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e sonetos. A respeito disso, disse o critico: “neles, a persona lirica finge ser a
amiga medieval ou a pastora quinhentista, edificando cenarios longinquamente
amenos, visoes mentais da tradicao, que, entretanto, ecoam distantes™*. Outra
estratégia se deve a uma poesia orfica, de matriz rilkeana: “neste momento, a
poesia de Hilda distende o ritmo, ou, para dizé-lo mais corretamente, passa a
operar em surtos. Torna-se mais discursiva na busca de uma eloquéncia capaz
de dar forma a um tempo que é simultaneamente vertigem de destruicao™.

E interessante notar que em Roteiro de siléncio (1959) ha duas secoes que se
constituem exatamente no primeiro horizonte das formas fixas identificado por
Pécora Trata-se das secoes: “Cinco elegias” e “Sonetos que nao sao”. Comece-se
pela quarta elegia hilstiana presente na obra:

Nao te espantes da vontade
Do poeta

Em transmudar-se:

Quero e queria ser boi

Ser flor

Ser paisagem.

Sentir a brisa da tarde

Olhar os céus, ver as tardes
Meus irmaos, bezerros, hastes,
Amar o verde, pascer,

Nascer

Junto a terra

(A noite amar as estrelas)

Ter olhos claros, ausentes,
Sem o saber ser contente

De ser boi, ser flor, paisagem.
Nao te espantes. E reserva
Teu sorriso para os homens
Que a todo custo hao de ser
Oradores, eruditos,

Doutos doutores

Fronte e cerne endurecido.
Quero e queria ser boi

Antes de querer ser flor.

E na planicie, no monte,
Movendo com igual compasso
A carcaca e os leves cascos
(Olhando além do horizonte)
Um pensamento eu teria:
Mais vale a mente vazia.

E sendo boi, sou ternura.
Aunque pueda parecer

Que del poeta

Es locura'.



Hilda Hilst: do exercicio constante da poesia
* Arlindo Rebechi Junior

O modo de articulacao poética denominado elegia € bastante antigo na
literatura ocidental. Deu-se, por sua vez, uma gradativa mudanca do que foi
o conceito ou modelo de forma poética na antiguidade cldssica e o que este
modelo significa em termos, por assim dizer, mais modernos. Pode-se afirmar
que no seu cerne mais moderno a elegia deixou de ser caracterizada apenas
pela forma composicional original, cuja unidade métrica era o distico elegiaco
com versos hexametros e pentametros, € passou a ser reconhecida por seu
aspecto tematico: houve poetas que se restringiram ao tema da melancolia,
da morte, da perda, do amor; houve outros poetas que buscaram a ampliacao
desses temas, a exemplo do que foi Hilda Hilst.

A elegia hilstiana, como se pode notar pela composicao acima, buscou
sobretudo a reflexao sobre o fazer poético, sobre o mundo que o poeta habita,
sobre o mundo que o poeta deseja, extraindo desse seu espaco imaginario
suas imagens desconcertantes. Essa quarta elegia, composta por 33 versos,
institui, por meio da persona lirica, um desejo intimo: o de assumir a figura
do outro, nao necessariamente o seu interlocutor; quer, como mesmo disse,
transmudar-se para assumir um novo e mais sensivel papel no mundo: “Quero
e queria ser boi / Ser flor / Ser paisagem”. Seu exercicio poético é de busca
pelo elemento de alteridade, que, todavia, nao mais assume a voz humana
do outro, mas quer habitar, tem o sentimento de ser a propria paisagem e
seus elementos — a natureza em sua esséncia. Enuncia o seu desejo de ser o
proprio mundo, sem acenos conscientes para “Oradores, eruditos, / Doutos
doutores”. Dessa nova dimensao do desejo, a poeta se transformaria, assim,
numa nova voz no mundo: “E sendo boi, sou ternura”.

Como poeta, Hilda Hilst apresenta uma capacidade de transformar as
formas fixadas de poemas, em que pese o uso de modelos de composicao
poética ja estabelecidos pela tradicdo. E o caso da forma do soneto. Em Roteiro
de silencio (1959), a poeta intitulara a secao dedicada ao exercicio dessa forma
como “Sonetos que nao sao”. O titulo € sintomatico, pois a0 mesmo tempo em
que sugere o modelo fixo e estabelecido de soneto ja o flexibiliza. A seguir, o
soneto que abre a referida secao:

Aflicao de ser eu e nao ser outra.
Aflicao de nao ser, amor, aquela

Que muitas filhas te deu, casou donzela
E a noite se prepara e se adivinha

Objeto de amor, atenta e bela.
Aflicao de nao ser a grande ilha
Que te retém e nao te desespera
(A noite como fera se avizinha)

Aflicao de ser 4gua em meio a terra
E ter a face conturbada e moével.
E a um s6 tempo multipla e imével
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Nao saber se se ausenta ou se te espera.
Aflicao de te amar, se te comove.
E sendo dgua, amor, querer ser terra'.

Numa interpretacao desse soneto, Nelly Novaes Coelho afirmou que no
poema haveria uma tensao instituida “entre a possivel circunstancia humana
desse amor vivido no real e a plenitude de sua realizacao se interpunha o ‘fil-
tro’ amoroso, idealizado pela poesia, desde suas origens historicas™®. Em outras
palavras, o poema parece trazer a tona um elemento intenso de subjetividade,
demarcado pelo que seria a cisao da proépria persona lirica diante da decisao
sobre o amor e a vida amorosa. Estava entre o impulso fugaz levado pela paixao
e o que seria, socialmente, a antitese disso.

No sentido de valorizacao das formas classicas, € notavel o esforco empreen-
dido por Hilda Hilst em Trovas de muito amor para um amado senhor (1960). Eo
caso dessa composicao, numerada no livro XII:

Dizeis que tenho vaidades.
E que no vosso entender
Mulheres de pouca idade
Que nao se queiram perder

E preciso que nio tenham
Tantas e tais veleidades.

Senhor, se a mim me acrescento
Flores e renda, cetins,

Se solto o cabelo ao vento

E bem por vés, ndo por mim.

Tenho dois olhos contentes
E a boca fresca e rosada.
E a vaidade s6 consente
Vaidades, se desejada.

E além de vos
Nao desejo nada®.

Como ja antevé o proprio titulo do livro em que o poema estd reunido,
trata-se de uma forma trovadoresca. Estd associada a uma cantiga de amigo,
cuja composicao na sua origem esta ligada a constituicao de uma voz feminina.
A poeta, nesse caso, assume o papel de amiga medieval e canta os cendrios
de uma tradicao do trovadorismo ibérico. Se, por um lado, a poeta assume a
diccao da forma classica da cantiga — seja por meio das rimas, do vocabulario
tipicamente medieval e de elementos tematicos da tradicao —, por outro lado, a
poeta (de espirito moderno) da mostras de seu entendimento sobre o amor e
o desejo que desvelam uma visada distante da preocupacao original medieval,
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quando o que esta em jogo € o sofrimento pelo amor e sua perda. Arrematadora,
diria a poeta: “E além de vos / Nao desejo nada”.

Sobre esse modo de apropriacao de Hilda Hilst em relacao aos modelos
medievais e outros modos de “cantar a antiga”, Alcir Pécora diz:

No desejo da amizade e servico do amado ha vontade fatigada, pensamento de
solidao e claustro, de ocupacao do siléncio das naves. H4, mais ainda, tudo isso
como refluxo do assalto de sonhos exaltados, de evocacoes tristonhas, de incomo-
dos da comunicacao com o mundo violento, de modo que aquilo que havia de
ser brando rapidamente se confunde e amarga. Nao raro, a ironia se solta, quase
desabrida, e contamina a imaginac¢ao do amor, que se queria delicada e branda®.

Numa mesma linha, também € possivel identificar na obra hilstiana o uso
de canticos, cuja recorréncia se da em dois livros da autora: Cantares de perda e
predilecio (1983) e Cantares do sem nome e de partidas (1995). Na primeira obra,
num conjunto de 70 poemas, € estabelecido como interesse central um campo
de disputa amorosa. Numa espécie de batalha, evoca-se nos poemas o “Odio-
Amor”, que pode ser definido “como um desejo de sublime que esbarra num
outro, cego, tosco, furioso, que €, também, por vezes, arquiteto de armadilhas,
emboscadas e redes™. De modo a ilustrar o que se colocou, segue o poema
“IIT”, de Cantares de perda e predilecdo (1983):

Se a tua vida se estender

Mais do que a minha

Lembra-te, meu 6dio-amor,

Das cores que viviamos

Quando o tempo do amor nos envolvia.
Do ouro. Do vermelho das caricias.

Das tintas de um ciiime antigo
Derramado

Sobre o meu corpo suspeito de conquistas.
Do castanho de luz do teu olhar

Sobre o dorso das aves. Daquelas drvores:
Estrias de um verde-cinza que tocavamos.

E folhas da cor das tempestades
Contornando o espaco
De dor e afastamento.

Tempo turquesa e prata
Meu 6dio-amor, senhor da minha vida.
Lembra-te de nés. Em azul. Na luz da caridade?.

Em Cantares do sem nome e de partidas (1995), ultima obra produzida por
Hilda, o tormento atravessado pela disputa amorosa ainda existe, s6 que nao
mais como na mesma chave poética do livro de 1983; aqui se “recria o desen-
gano do amante nas palmas do martirio, no sacrificio da carne machucada, no
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pedido da graca do castigo”* O espaco da constru¢ao metaférica do poema se

da pela busca amorosa sob um excesso de disputa entre amantes:

Tem nome veemente. O Nunca Mais tem fome.
De formosura, desgosto, ri

E chora. Um tigre passeia o Nunca Mais

Sobre as paredes do gozo. Um tigre te persegue.

E perseguido és novo, devastado e outro.
Pensas comicidade no que é breve: paixao?

Ha de se diluir. Molhaduras, lencois

E de fartar-se,

O nojo. Mas nao. Atado a tua propria envoltura
Manchado de quimeras, passeias teu costado.

O Nunca Mais é a fera®.

Sem duvida, a busca incessante por explorar formas e modelos fixados
dentro da tradicao lirica classica fizeram de Hilda Hilst uma poeta de singular
importancia na literatura brasileira. Isso se deve a uma caracteristica da poeta:
ao explorar a forma classica, ela consegue trazer de volta certa dic¢ao, por assim
dizer, solene a poesia — seja no seu nivel formal, seja em seu nivel tematico - e,
a0 mesmo tempo, parece renovar-se e renovar o campo da poesia brasileira.
Sua poesia faz-nos entender o mundo, ainda que no seu cerne possa estar uma
motivacao da poeta em apenas extrair do mundo aquilo que de fato ela nao
compreende. Talvez este seja o papel dos grandes poetas.
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1. INTRODUCAO

Este texto relata a experiéncia do CinEtica, atividade monitorada de exibi-
cao e debate de filmes relacionados a contetidos da disciplina Fundamentos da
Etica, do curso de Comunicacio Social — Jornalismo, do Instituto de Ciéncias
Sociais, Educacao e Zootecnia da Universidade Federal do Amazonas (ICSEZ/
UFAM), em Parintins (AM). A atividade teve como objetivo promover uma
reflexao sobre os dilemas morais por meio da fruicao de filmes, relacionando
as situacoes descritas na narrativa midiatica com os temas abordados em sala,
norteados por um panorama critico das correntes filosoficas da ética, bem
como uma discussao dos limites do pensamento moral, compreendido como
histérico, dinamico e parte de uma totalidade material em processo. Inspirado
na pratica do cineclubismo, a iniciativa surgiu como uma atividade programada
da disciplina, com exibicoes semanais de filmes e debates auxiliados por moni-
tores' que, ao final de cada filme, conduziam as discussoes, realizando conexoes
com o conteudo programatico visto nas aulas. Como exercicio dessa mostra, os
alunos eram convidados a realizar resenhas das obras audiovisuais, treinando
também as habilidades de critico cinematografico e jornalista cultural. A selecao
dos filmes, que tinham duas exibicoes semanais para facilitar a presenca dos
alunos, foi articulada pelo docente responsavel, tendo como objetivo aproximar
tanto os saberes no campo da ética, evidenciados pelos dilemas representados
nos roteiros, como também o conhecimento sobre importantes cineastas e suas
propostas estéticas. Nesse sentido, mesmo quando filmes mais populares, de
bilheteria expressiva, eram selecionados, o produto mididtico precisaria aten-
der ao quesito de provocar, nos alunos, polémicas e crises morais, o mote da
experiéncia.

Assim, passaram pelo CinEtica obras de Vittorio de Sica, Alejandro
Amenabar, David Fincher, Pedro Almodoévar, Fernando Meirelles, Bernardo
Bertolucci, Lars von Trier entre outros. Buscou-se uma sintese entre arte, ética
e politica, motivada pela instrumentalizacao, cada dia mais necessaria aos
futuros bacharéis, de uma leitura critica, capaz de garantir uma verdadeira
audiéncia ativa dos sujeitos comunicantes e agentes morais. Desse modo, antes
de demonstrar as possibilidades presentes em algumas dessas narrativas para um
debate ético, precisamos apresentar nossa compreensao em torno do cinema e
da midia e o papel dos produtos artisticos e dos artefatos culturais na formacao
dos imagindrios dos espectadores.

2. CINEMA E CULTURA DA MIDIA

Compreendendo as obras do cinema como parte da cultura da midia®
vemos que hd no conteudo desses produtos a construcao de valores, visoes de
mundo, ideologias. Essas posicoes influenciam o publico que, nao sendo um
ente passivo frente a tela, delimita suas proprias compreensoes com base na
esfera da constituicao cultural que norteia sua vivéncia cotidiana.
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Os produtos da cultura da midia, portanto, nao sao entretenimento inocente, mas
tém cunho perfeitamente ideoldgico e vincula-se a retérica, a lutas, a programas
e a acoes politicas. Em vista de seu significado politico e de seus efeitos politicos,
¢ importante aprender a interpretar a cultura da midia politicamente a fim de
descodificar suas mensagens e efeitos ideologicos®.

Esse resgate da discussao da ideologia em produtos culturais ¢ imprescin-
divel para a vitalidade da critica cultural. Para isso, o autor em destaque realiza
um panorama que demonstra a necessidade de aproximar a ala politizada dos
Estudos Culturais britanicos a descricao dialética negativa de Adorno e
Horkheimer, visto que a Escola de Frankfurt estabelece um intensivo recorte
sobre a base economica da cultura na modernidade, bem como a ditadura da
razao instrumental na producao da mercadoria cultural. Concordar com a
critica dos frankfurtianos, todavia, nao significar validar a leitura do receptor
como um ente passivo, uma lousa vazia a ser programada pela classe dominante.
Conceitos advindos da critica cultural marxista, tanto da Teoria Critica quanto
dos Estudos Culturais britanicos, podem contribuir para a tarefa de refletir
sobre a midia na contemporaneidade. Kellner aponta essa tarefa ao acreditar
que parte dos Estudos Culturais abandonou o projeto de transformacao social,
na linha de E.P. Thompson, Raymond Williams e o jovem Stuart Hall, e a
preocupacao com a esfera econémica que, como corretamente aponta Jameson®,
nao pode mais ser pensada em separado da esfera cultural.

A realidade econdmica das industrias culturais é, portanto, parte do
complexo mididtico. E impossivel debater a formacao de identidades, valores,
posicoes politicas, visoes de mundo na contemporaneidade sem considerar a
importante mediacao do radio, televisao, internet, smartphones, cinema, jor-
nais, revistas. Esse conjunto compoe a cultura da midia, esfera eletronica de
producao massiva de comportamentos € costumes, parte expressiva da criacao
da subjetividade dos sujeitos sociais. Olhar a cultura da midia exige um debate
sobre a totalidade social na qual ela é gerada. Assim, a luta de classes, o modo
de reproducao social do capital, a posse das midias massivas, bem como os
modelos de composicao das narrativas ali criadas, cujo lastro ideologico as coloca
como veiculo de consciéncia pratica, sao elementos compositos da morfologia
da cultura comum, hoje, como afirmamos, impensavel sem a midiatizacao dos
habitos e imaginarios sociais.

Toda teoria da comunicacio pressupde uma teoria social. E nesse sen-
tido que a ala da Nova Esquerda dos Estudos Culturais ingleses nos lega uma
importante licao: pensar a cultura exige investigar a historia e a economia
enquanto ciéncias da producao da vida material. O marxismo torna-se assim
horizonte inescapavel dessa tradicao, visto que, mais do que uma disciplina, € a
sistematizacao teorica e pratica das classes subalternas. O debate sobre a cultura
da midia nos cobra uma racionalizacao capaz de situar a producao artistica e
cultural como parte de uma totalidade contraditoria e aberta, dialética. Assim,
a posicao sobre o papel formativo das midias deve superar o dilema tanto
do economicismo de certas afirmacoes advindas dos estudiosos da Escola de
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Frankfurt, quanto do culturalismo, por vezes idealista, a que se converteram
os Estudos Culturais “pés-modernistas”.

O programa de Estudos Culturais proposto por Douglas Kellner tem como ponto
de partida uma visio multiperspectivica que inclui a investigacao dos artefatos
culturais em trés dimensoes, a saber: 1) producao e economia politica da cultura,
2) analise textual e critica dos artefatos e 3) estudo da recepc¢ao e dos usos das
mensagens mididticas. Essa proposta implica primeiro que os Estudos Culturais
sejam eles proprios multiperspectivicos. E tarefa dos pesquisadores de comunicacio
social apontar as tendéncias do futuro da nossa midia e da sociedade tecnologica®.

Nesse sentido, Kellner® enxerga o cinema como um produto da cultura da
midia e, portanto, como um artefato capaz de carregar elementos ideologicos
€ utopicos. Sua articulacao teorico-metodologica nos permite investigar como
os filmes transcodificam os discursos politicos em uma dada conjuntura. “Um
estudo cultural politicamente ativo deve intervir nos debates sociais e politicos
de sua época e tentar elucidar os principais eventos e crises politicas, bem como
os textos populares da cultura da midia, sua recepcao por parte do publico
e as praticas deste””
em seu contexto social implica tracar as articulacoes pelas quais as sociedades

. O autor defende também que “situar os textos culturais

produzem cultura e o modo como a cultura, por sua vez, conforma a sociedade
por meio de sua influéncia sobre individuos e grupos™.

Esse olhar foi inspiracio direta da experiéncia do CinEtica, visto que os
debates partiam da exibicao dos audiovisuais rumo a uma critica diagnostica
das obras. Essa critica diagnostica de Kellner? utiliza histéria e teoria social para
analisar textos culturais e emprega os textos culturais para elucidar tendéncias,
conflitos, possibilidades e anseios historicos. A cultura da midia passa por um
dissecamento que, com o aporte dos estudos culturais, permite desnudar as
posicoes politicas e éticas das obras em tela. A atividade pedagogica com o
cinema possibilita uma reflexao coletiva sobre os temas e visoes ideologicas
propostas nos filmes e também faz com que a audiéncia ativa estabeleca uma
leitura negociada da midia audiovisual. A ferramenta da critica diagnostica
potencializa esse receptor, no caso os alunos, na tarefa de avancar na descricao
da posicao ética e politica dos meios. Assim, o poder da comunicacao pode ser
desafiado, mas sem ilusoes quanto a sua dimensao e fundamentacao economica
e material.

Embora seja plausivel a consideracao de que a audiéncia estabelece uma ativa
negociacao com os textos mididticos € com as tecnologias no contexto da vida
cotidiana, esse posicionamento pode tornar-se tao otimista que perde de vista a
marginalidade do poder dos receptores diante dos meios. A euforia com a vita-
lidade da audiéncia e, por sua vez, com a cultura popular fez com que esta fosse
entendida como um espaco autébnomo e resistente ao campo hegemonico'.

Para uma leitura negociada das ideias transmitidas em uma obra cinema-
tografica a andlise diagnoéstica traz uma contribuicao relevante. Os limites da
hegemonia podem ser desafiados e, no caso do nosso debate em torno da ética,
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€ possivel avaliar quais tipos de comportamentos morais sao incentivados e quais
reprovados, tendo como pano de fundo a processualidade historica da moral'.

3. FILMES E DIRECAO MORAL E INTELECTUAL

A midia aparece como central na articulacdo da hegemonia, ela é o
aparelho privado que mais incide na formacao de uma direcao moral e intelec-
tual da sociedade. O cinema € parte dessa estrutura e pode transmitir valores
hegemonicos ou contra-hegemonicos — quando afirma ou nega o status quo.
Buscamos perceber nas obras cinematograficas seus posicionamentos em torno
de dilemas éticos e morais, ou seja, nossa atividade se norteava pela investi-
gacao de como as narrativas audiovisuais podem alimentar a direcao moral e
intelectual predominante, ou, na perspectiva contra-hegemonica, apresentar
material capaz de fazer os espectadores refletirem e questionarem os codigos
de conduta hegemonicos.

A hegemonia, conceito leninista revisto por Gramsci', expressa como um
conjunto de classes dominantes, o bloco historico, e detém a direcao moral e
intelectual da sociedade. Auxiliadas evidentemente pelo pode repressor do Estado,
essas camadas detentoras do poder econdomico e material também buscam,
via consenso hegemonico, a garantia do comando dos processos subjetivos de
aceitacao da ordem. Os dispositivos que garantem essa tarefa sio denominados
de aparelhos privados de hegemonia (APH) e congregam as instituicoes da
sociedade civil capazes de divulgar e produzir programas e modos de vida, bem
como os costumes aceitos e a moralidade a ser seguida. Entre eles podemos
destacar as escolas, as igrejas, os sindicatos, a imprensa, a midia, as universida-
des, a propria estrutura familiar etc, sendo seu papel principal a conducao de
visoes de mundo que respondem os dilemas da vida social. Williams expressa
a dimensao da hegemonia, inserindo a varidvel da cooptacao de demandas dos
hegemonizados nesse processo. Ele também aponta que sempre ha a contradicao
nos processos hegemonicos, visto que a hegemonia:

Também sofre uma resisténcia continuada, limitada, alterada, desafiada por
pressoes que nao sao as suas proprias pressoes. Temos entao de acrescentar ao
conceito de hegemonia o conceito de contra-hegemonia e hegemonia alternativa,
que sao elementos reais e persistentes na pratica'.

Nos filmes que fazem parte do ciclo do CinEtica, buscamos encontrar
narrativas contra-hegemonicas que passassem uma outra visao sobre a direcao
moral e intelectual reinante. O desafio foi, na superacao do senso comum,
propor uma catarse'® nos académicos, chacoalhando as certezas morais, o0s
ditames em torno do certo e errado, sugerindo uma contra-hegemonia ética.
O objetivo maior da disciplina Fundamentos da Etica é conhecer a dinimica
do comportamento moral dentro de uma perspectiva historico-critica, debatendo
as implicacoes ligadas a ética jornalistica e suas consequéncias sociais. Os filmes
atuaram no sentido de auxiliar, por meio da arte e cultura da midia, os
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questionamentos da moral vigente, ampliando a compreensao dos estudantes
e desnaturalizando os valores morais.

Como frisamos, o cinema, como parte da cultura da midia, possui forte
poder em transcodificar os conflitos sociais e expressar posicoes morais e valores
enquanto artefato que congrega discursos ideologicos, expressando, enquanto
materializacao de uma consciéncia pratica, modelos de comportamento que podem
coadunar ou negar uma determinada direcao moral e intelectual. Nao obstante,
enquanto expressao artistica, o cinema também permite refletir e refratar a
realidade social e, quando aparece como porta voz da autoconsciéncia de uma
época (algo alcancavel nas producoes dos verdadeiros estetas), pode ser uma fonte
de conhecimento imprescindivel na formulacao do agente moral. Para Lukdcs, a
dupla mimese do filme lhe atribui em um importante papel ideologico, visto que
apresenta ilusoria aparéncia objetiva capaz de potencializar seu efeito persuasivo.

A autenticidade da reproducao, tantas vezes por nés comentada, da a ideologia
representada no filme uma matriz particular: os pedacos de realidade agrupados
tonalmente e organizados entre elas parecem produzir a ideologia a partir das
coisas mesmas, da realidade mesma, e lhe dao assim uma forca de conviccao
imediata que opera, inconscientemente muitas vezes, por vias emocionais'.

Nessa linha, o cinema pode ser visto como um importante mecanismo
nao s6 de ativacao da sensibilidade estética, como também de elaboracao de
valores e ideias. Quando tratamos do campo moral, vé-se que as obras cine-
matograficas sao suporte de correntes éticas, veiculos de difusao da moral.
Temos que entender, para tanto, a moral em um duplo sentido': como objeto
de reflexao ou conhecimento e como conjunto de principios, valores ou normas
que devem reger as relacoes sociais entre os individuos ou dos individuos com
determinados grupos e a sua comunidade. Ou melhor, a moral deve ser vista
como a mediacao entre individuo singular e coletividade, suporte do convivio
social. Assim, cinema e ética tornam-se proximos, visto que a cultura da midia
e os comportamentos sociais sao parte do complexo social e amalgama-se na
constituicao do sujeito em sua jornada historica.

4. O CINETICA

Os debates em torno dos filmes tiveram como finalidade explorar dilemas
morais e conflitos expressos nas obras, ressaltando temas que colocassem a
moral como uma experiéncia humana, passivel de transformacao, na linha de
constituicao de uma consciéncia moral capaz de inserir na conduta das pessoas
uma autonomia do sujeito. Os limites do comportamento humano também
deveriam ser ressaltados, tendo como intuito evidenciar os limites materiais das
acoes humanas, em que os “homens fazem a sua propria historia; contudo, nao
a fazem de livre e espontanea vontade, pois nao sao eles quem escolhem as
circunstancias sob as quais ela € feita, uma vez que estas lhes foram transmitidas

assim como se encontram”'?.



Cultura da midia e valores morais nas telas do cinema
* Rafael Bellan Rodrigues de Souza

Durante o periodo de quatro meses da disciplina (60h/aula) foram exibidos
cerca de 12 filmes. A experiéncia foi viabilizada em trés anos consecutivos e na
avaliacao dos proprios alunos, mas também dos monitores e do coordenador,
serviu como um apoio expressivo dos conteudos e agucou a gana dos académi-
cos por mais leituras. O escasso repertorio audiovisual dos alunos, dado pelo
limitado acesso a filmes de arte (hd auséncia no municipio de Parintins de
salas de cinema comerciais e também de cineclubes de arte), foi provocado pela
experiéncia. Assim, atendendo a demandas culturais e filosoficas, o CinFEtica
tornou-se parte da jornada académica dos universitarios.

Os filmes exibidos nas trés mostras realizadas foram, a titulo de listagem,
os seguintes: Clube da Luta (David Fincher, 1999), O leitor (Sthephen Daldry,
2008), Ladraes de bicicleta (Vittorio de Sica, 1948), Menina de ouro (Clint Eastwood,
2004), Ensaio sobre a cegueira (Fernando Meirelles, 2008), Segunda-feira ao sol
(Fernando Leon, 2002), Um sonho de liberdade (Frank Darabont, 1994), Mar
adentro (Alejandro Amenabar, 2005), O grande milagre (Ken Kwapis, 2012), Rede
de intrigas (Sidney Lumet, 1978), A pele que habito (Pedro Almodévar, 2011), Os
sonhadores (Bernardo Bertolucci, 2003), Dancando no Escuro (Lars von Trier, 2000),
Reporteres de guerra (Steven Silver, 2010) e Beleza americana (Sam Mendes, 1999).

Relataremos a seguir, dentre essas obras, quatro filmes que se destacam
no debate sobre a Etica, revelando os dilemas morais presentes nesses exem-
plares da cultura da midia. Nosso objetivo ¢ demonstrar o potencial desses
textos culturais na compreensao da moral contemporanea e os desafios éticos
da sociabilidade regida pelo capital®.

4. Clube da Luta

O filme de David Fincher foi lancado em 1999, baseado no romance de
Chuck Palahniuk. Na obra, o narrador, cujo nome nao ¢é revelado, ¢ um per-
sonagem tipico: jovem bem-sucedido que mora sozinho em um grande centro
urbano. Sua vida se restringe ao consumo de bens da moda, o tempo livre do
trabalho configura-se enquanto lazer via compra de mercadorias supérfluas.
Envolto em uma vida sem sentido, cercado por insonia e angustia, ele busca
conforto em grupos de ajuda para pessoas com doencas graves. Ali, ele retira
as emocoes que lhe faltam no dia a dia. Ap6s conhecer Marla, uma viciada,
como ele, nessa experiéncia angustiante, depara-se com Tyler, figura que vai
mudar sua jornada. Tyler Durdeen, interpretado por Brad Pitt, € o protoétipo
da figura dionisiaca. Um emissario do caos, figura que busca a transvalorizacao
dos principios, no sentido nietzscheano, descobre-se ao fim da obra, toma conta
do corpo do narrador adormecido.

O conflito das multiplas personalidades representa a esquizofrenia da vida
moderna, em que somos levados a assumir papéis distintos nas diversas esferas
em que atuamos, algo que pode levar ao adoecimento mental. Tyler, o arquétipo
do caos, desmonta a vida de classe média do narrador, criticando a passividade,
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0 consumismo, a covardia de quem nao toma a propria vida pelas maos. Ele
cria o chamado Clube da Luta, local onde homens lutam sem buscar vitoria,
espaco em que a violéncia é redentora. Nele, cidadaos médios sao colocados
em contato pelo sentimento da vitalidade da dor e da virilidade. O resgate da
violéncia corpérea, além de criar uma nova moral, torna-se fator de atracao
para os membros do clube. Esse mantra individual, de busca de um sentido
primal perdido na experiéncia da sociedade urbana-industrial, torna-se pouco
para Durdeen. Entao chega a hora da politica, em que a ética subversiva pre-
cisa alcancar a coletividade. O Clube da Luta torna-se agora o revolucionario
Projeto Destruicao.

No terceiro ato do filme, as acoes politicas ganham dimensao militar e o
plano de Tyler Durdeen é derrubar os principais prédios das companhias finan-
ceiras e, assim, zerar a divida de milhoes de pessoas. A ideia é que o sistema
financeiro global é simbolo da sociedade consumista e, portanto, deve ser alvo
do movimento subversivo brotado do Clube da Luta. O narrador, ciente de que
Tyler ¢ uma dimensao autonoma de sua propria psique, parte na missao de
impedir que o Projeto Destruicao avance. A caracteristica organizacional que
o grupo adquire aproxima-se de um protofascismo, algo que abre campo para
o debate sobre sua real carga revolucionaria.

Temas que surgem na obra, de forma bastante expressiva, sao as dimensoes:
do pensamento moral na psicandlise freudiana (Durdeen ¢é expressao do id do
narrador), da filosofia de Nietzsche (Apolo vs Dionisio, moral como opressao,
subversao como liberdade)?, da dialética marxista (sociedade capitalista como
motor do estranhamento humano, a alienacao do consumo, o fetiche da felici-
dade e das mercadorias e a liberdade via acao revolucionaria)®, do existencia-
lismo sartriano (acoes individuais tem sempre consequéncias sociais, responsa-
bilidade do agir moral e obrigacoes da liberdade).

O estilo narrativo do diretor segue uma edicao rapida e ritmo de video-
clipe, tornando-o o filme mais palativel do CinEtica e, talvez por isso, um dos
mais cultuados. O desmonte das certezas e a possibilidade de construcao de
uma nova moral exemplifica de forma clara para os alunos a ideia de que a
moral nao é um presente divino, mas uma praxis humana carregada de residuos
historicos e, assim, esfera imbricada na sociedade do capital. Uma proposta de
contra-hegemonia ética, sem duvida.

4.2. Ensaio sobre a cegueira

Outra adaptacao da literatura, o filme dirigido pelo brasileiro Fernando
Meirelles em 2008 questiona os limites da civilizacao em situacoes de excecao
na mesma linha do Nobel portugués José Saramago em seu livro. Uma cegueira
branca torna-se uma epidemia global, o Estado passa a conter, em quarentena, os
adoecidos. O palco do filme é um desses campos de concentracao de pacientes,
em que a civilizacao da lugar a barbarie, principalmente quando os internos
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sao jogados a propria sorte pelo governo. A luta pela sobrevivéncia para suprir
as necessidades mais basicas evidencia um momento de suspensio ética. Unica
pessoa ainda a enxergar, cabe a mulher do médico ser a bussola moral onde a
desumanizacao passa a imperar. A metafora da cegueira branca alude ao mundo
fetichizado e reificado em que vivemos. Ofuscamento pela claridade, oceano de
informacoes que nubla, pelo excesso, a capacidade cognitiva. A alegoria aponta
para a alienacao e a falta de compreensao das pessoas em relacao ao trabalho
e a sociedade. Enxergar simboliza ser capaz de estar um passo a frente, de
compreender a realidade. A mulher do médico €, assim, a guia que conduz os
personagens na superacao da barbarie instaurada. Como no mito da caverna
de Platao, ser capaz de ver traz ao individuo uma responsabilidade perante a
coletividade. A ética pressupoe essa carga e a dimensao do conhecimento, como
nos gregos, € seu elixir.

A obra consegue conduzir os espectadores a percepcao de que os atos
virtuosos nao sao decorrentes simplesmente do carater individual, ou da crenca
em principios religiosos, mas ao mesmo tempo, de certa forma existencialista,
comprova que somos livres para escolher. Ao enxergar e ter o poder, a mulher
do médico chama para si a tarefa de garantir o bem estar coletivo. A centra-
lidade de seu compromisso para com os outros supera até mesmo suas indivi-
dualidades, como no momento em que € traida pelo marido. Capaz de ir além
da sociedade vigente, de posse do conhecimento e da virtude, ela agora é
expressao e sintese da moral necessaria a sobrevivencia. Ha o risco de que a
interpretacao do senso comum de que os homens sao egoistas por natureza e
que a humanidade nao tem saida surja nos expectadores. Todavia, um exame
mais profundo da narrativa coloca a colaboracao e a construcao social soliddria
como a pedra fundante de uma nova sociedade. A ponte entre esses dois mun-
dos, da barbarie a sociedade regulada, é a mulher do médico. A catarse da
personagem ¢ liricamente mostrada na obra e ela passa do momento egoisti-
co-passional ao ético-politico”, conduzindo os outros a voltar a enxergar. Uma
gama de questoes podem ser evidenciadas na ficcao: a dimensao social da moral
e os fatores a ela relacionados: vida ideoldgica, politica e econémica; o papel
da razao na constituicao da ética; o irracionalismo vigente e as acoes morais,
o fetiche e a reificacao do sistema sociometabolico do capital e a catarse grams-
ciana. A obra da cultura da midia nega a direcao moral e intelectual vigente
e propoe caminhos para refletirmos sobre a ética contemporanea.

4.3. Dancando no escuro

Ganhador da Palma de Ouro em Cannes em 2000, o musical de Lars von
Trier € interpretado pela cantora Bjork. Ela da vida a Selma, imigrante da Tcheco-
Eslovaquia e operaria nos EUA em 1964. Ela, ao contrario da mulher do médico
em Ensaio sobre a Cegueira, possui uma doenca hereditaria degenerativa que a deixa
cega, fator que a leva a virtuosidade. Para salvar o filho da mesma doenca, Selma
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vai para a “terra das oportunidades”, onde junta dinheiro para bancar a cura
oferecida por médicos mais capacitados. Com a vida de opressao na fabrica, sao
seus momentos de devaneio, em que se vé como uma estrela de musicais, que lhe
garantem o balsamo da aridez cotidiana. O espetaculo, criticado aqui como um
mundo de sonhos onde tudo € possivel, contrasta com os dramas da personagem.
Vitima do policial, que rouba suas poupancas para garantir a farsa do American way
of life vendida a esposa, Selma, jd cega, acaba cometendo o crime de assassinato e
isso a leva a Justica. Messianica, fica dificil nao concordar com sua acao, uma vez
que o proprio policial a vé como algoz capaz de salva-lo da vida espuria e fantasiosa
que tinha. Ela prefere a pena de morte a perder o dinheiro destinado a cura do
filho. O destino da operaria € o sacrificio e sua escolha é deixar a licao de que
injusticas contra sua classe nao devem mais ser aceitas.

Os momentos em que ela canta, mesmo no cenario de escassez de sons como
a prisao, ilustram o papel criador da arte na vida do ser social. Mais do que sonho,
a alienada Selma, que vende sua forca de trabalho na fabrica, consegue ser sujeito
quando produz musica. Nos instantes finais, seu canto é de manifesto, as notas
expressam que essa seria a penultima cancao e que a ultima cancao nao sera
cantada, porque nos nao permitiremos. Na obra, vemos que a personagem nao
consegue ser plenamente virtuosa por responsabilidade do todo social. Conforme
aponta Vazquez*, Selma se choca com a vida economica da sociedade (na figura
da exploracao capitalista de seu trabalho), com a vida politica (o policial representa
o Estado e a Justica e as leis, o sistema politico) e a vida ideologica (seus devaneios
musicais e os valores mercantis). O filme exemplifica muito bem o desafio da moral
na sociedade do capital e o abismo que envolve o discurso idealizado da moral e
da liberdade e a pratica concreta das acoes humanas. Com uma critica mordaz ao
modo de vida ocidental, o filme traz a dimensao social e moral da classe operaria
como eixo central. Dangando no Escuro também expressa dilemas importantes e
chacoalha o status quo da hegemonia, visto que, mesmo sendo uma obra da cul-
tura da midia, possui valores artisticos que capturam a percepcao do expectador,
fazendo-o pensar na contramaré. Novamente a contradicao homem/coletividade
e a mediacao da sociedade e seu sistema injusto aparecem como nédulos da (im)
possibilidade da ética em sua plenitude.

4.4. Segunda-feira ao sol

O tema da classe trabalhadora também pode ser explorado no filme
Segunda-feira ao sol, de Fernando Léon, lancado em 2001. Ele trata do desem-
prego entre trabalhadores de estaleiro no norte da Espanha, das consequéncias
da globalizacao e da crise estrutural do capital® para a vida cotidiana dos
personagens Santa, José e Lino. O filme demonstra com maestria as consequén-
cias da vida material na sociabilidade humana. Por si s6 a obra ja é uma aula
da visao marxista sobre a ética e também uma ode a solidariedade de classe.

Em um dos momentos do filme, a piada dos irmaos siameses reflete a teo-
ria ética lukdcsiana®: quando um cai, o irmao cai junto. Ser ético ¢ alcancar a
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dimensao humano-genérica, uma elevacao s6 produzida na integra pela institui-
cao concreta de uma sociabilidade capaz de proporcionar o avan¢o concreto da
moral. Em um bar, eles contam suas historias, relembram os momentos em que
fizeram greve e foram sujeitos da historia. Os personagens sofrem as dores da
classe a que pertencem e buscam um no outro o apoio para se manterem em
pé. A luta esta fixada no imagindrio deles e cada um ao seu modo enfrenta as
consequéncias do desemprego, mas também das dificuldades em manter vivo o
casamento, a amizade, a vida social.

O filme € um exemplo nitido de contra-hegemonia ética, produto da cultura
da midia capaz de apresentar o relato justo da vida contemporanea e também
audacioso ao sintetizar nas telas, sem grandes discursos politicos, a realidade
fenomeénica da classe trabalhadora hoje. O final, quando os amigos roubam
o barco e passam a dirigi-lo, exibe metaforicamente a missao inescapavel dos
trabalhadores: tomar a historia pelas maos e guid-la rumo a um mundo em
que eles nao cairao mais.

Temas de debate presentes na obra: a moral e a historia; a lacuna entre o
discurso moral e a pratica concreta de sua acao; a praxis humana como expressao
da dialética entre sujeito e objeto; o desmonte neoliberal e a reestruturacao
produtiva como cendrio de desertificacao da humanidade; a crise do capital
como crise das instituicoes sociais’’; o desafio de uma nova moral, capaz de
potencializar agentes e nao seres passivos... O filme fala, em geral, do horizonte
da vida econdémica como obstaculo a moral®.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A recepcao aos filmes e as discussoes monitoradas comprovaram o impacto
da cultura da midia na formacao ideoléogica e ética dos graduandos. Embora a
selecao de filmes tenha privilegiado obras de cunho problematizador e contra-
-hegemonico, filmes de cardter mais comercial e hegemonico também podem
ser debatidos. Nossa estratégia, contudo, foi tentar chacoalhar a direcao moral
e intelectual com videos que desnaturalizassem os costumes predominantes,
pois o contrario poderia trazer o risco de reafirmacao da moral estabelecida.

Com o compromisso de desmistificar a ética e ampliar o repertério dos
alunos no sentido de um balanco sobre a moral, vista como historica e social,
o CinEtica tornou-se um apoio pedagégico de sucesso, permitindo um movi-
mento de analise diagnoéstica® que cimenta a leitura critica de midia e eleva a
capacidade cognitiva da audiéncia ativa a um patamar elevado de discernimento
sobre os conteudos cinematograficos.

Assim, ainda que dificuldades como a auséncia de uma sala de exibicao
bem equipada e a falta de tradicao em cinema no municipio de Parintins (AM)
estejam presentes, acreditamos que o uso de filmes em sala de aula, quando vol-
tados ao debate critico e alimentados por contetidos académicos de comprovada
relevancia, € um instrumento vital na aprendizagem de uma geracao capturada
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pela midiatizacao cada vez mais intensa de suas praticas culturais. Aproveitar
essas tecnicidades como ponto de partida da reflexao filosofica torna-se assim
uma necessidade premente da docéncia no ensino superior.
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“Estamos passando de uma sociedade com sistema
educativo para uma sociedade do conhecimento e
aprendizagem continua. Assim o que outrora foi um lugar
de densa socializa¢do converteu-se em um espago cada vez
mais dedicado a administracio de saberes, estes que agora

4

os especialistas dos ministérios pretendem “modernizar’
chamando-os de competéncias...” (Barbero, 2014)!

A organizacao das atividades nesta edicao tem como centro os temas:
Ensino Médio no Brasil, Conectividade, Representacao Visual e Inclusao das
Mulheres na Producao Cientifica.

O artigo de Adilson Citelli, “Reforma do ensino médio: déficit de comuni-
cacao e intercorréncias politicas”, traca o panorama cadtico em que a questao
da reforma do ensino médio estd inserida e ressalta os desencontros, quando
aponta a aprovacao da lei para reformar o ensino em 2017, por medida pro-
viséria (MPV 746/2016). No ano seguinte, 6rgaos da imprensa anunciam que
o Ministério da Educacao estava retirando a tramitacao do documento para
realizar ajustes em pontos obscuros e o Conselho Nacional de Secretarios da
Educacao (CONSED) informa consulta publica sobre a BNCC (Base Nacional
Comum Curricular). Entender o contexto da criacao da proposta de reforma do
Ensino Médio, para o autor, traz consigo as marcas de um pais atravessado por
profunda crise politica e no qual as composicoes e aliancas dirigem pautas cujo
alcance diz respeito, diretamente, aos problemas de governabilidade e busca de
alguma legitimacao popular. Nesta direcao, o artigo apresenta a leitura critica
da indicacao dos ministros de educacao, abordando os periodos de: 1964 a 1985,
a época da ditadura; 1985 a 1992, a influéncia partidaria como determinante;
a mudanca que ocorre no periodo Itamar Franco (1992-1995) com a presenca
de um professor e, de certa forma, os governos que se sucederam até a volta,

1. MARTIN-BARBERO,
Jesus. A comunicagdo na
educacdo. Sdo Paulo: Con-
texto, 2014. p. 121
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em 2017, da heranca partidaria, quando retornam ao Ministério escolhas que
sao resultado de loteamentos politicos.

Artigos desta revista, em edicoes anteriores, tém tratado do tema das
Midias e Educacao. Nesta edicao, vamos falar sobre a conectividade a partir do
artigo “Conectar ou desconectar: debates sobre a reflexao a partir da Educacao
para os meios”, de Leandro Marlon Barbosa Assis e Alexandre Farbiarz, cujo
objetivo, segundo seus autores, ¢ discutir se a melhoria do ensino nas escolas
se daria a partir da introducao de tecnologias dentro do cotidiano escolar. O
artigo também propoe a analise das praticas e estratégias politicas para inserir
as Midias na escola, aponta que na BNCC? ou no novo Ensino Médio® nao se
identificam as medidas para a formacao da pratica docente e, menos ainda,
as condicoes de infraestrutura para o desempenho das atividades pedagogicas
propostas nos textos oficiais, as quais foram colocadas, em 2018, em debate
publico. Os autores comentam que o debate inserido nos textos da BNCC, ou
na reforma do Ensino Médio, acaba por se orientar pela dinamica de insercao
no mercado de trabalho. Para eles, o papel da escola é ser uma forca capaz de
potencializar a reflexao sobre a formacao de identidades e, também, estabelecer
os vinculos face a face com os outros membros sociais frente a fragmentacao
advinda das redes digitais.

Na mesma perspectiva das Midias e Educacao, temos o artigo de Maria
Ogécia Drigo e Luciana Coutinho Pagliarini de Souza, “Representacao visual e
cognicao: estudo com livros didaticos de Ciéncias e Matematica para o Ensino
Fundamental”, que tem. como proposito averiguar em que medida as repre-
sentacoes visuais contribuem para desencadear processos cognitivos. Segundo
as autoras, a reflexao € relevante para a interface comunicacao/educacao, pois
traz a tona a possibilidade de que as disciplinas escolares sejam vistas como
linguagens que, ao incorporarem signos distintos do verbal, implicam em novos
conhecimentos sobre tais modalidades de representacoes.

A questao das mulheres na investigacao critica € objeto de analise de Sarah
Corona Berkin no artigo “El aporte de las mujeres a la investigacion critica
de la comunicacion en América Latina”, que, segundo a autora, coincide com
o novo plano para o conselho nacional de ciéncias e tecnologia do México. A
autora nao se considera defensora das mulheres, nem dos indigenas, nem dos
pobres, porque esta é a forma de fomentar os estereétipos feminino e mascu-
lino, de raca e de classe social. Mas a autora quer tratar da participacao das
mulheres na investigacaio em Comunicacao Social, com especial énfase nas
mulheres precursoras do campo na Ameérica Latina e a inclusao das mulheres
na producao cientifica.

As atividades nesta edicao estao organizadas pelos seguintes temas:

* O panorama politico da reforma do ensino médio;

e Sociedade do conhecimento: conexao;

* Sociedade do conhecimento: imagens e representacoes; e
* As mulheres na producao cientifica.
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PRIMEIRA ATIVIDADE

O panorama politico da reforma do ensino médio

O objetivo da atividade € apresentar e discutir a reforma do ensino médio
que foi apresentada para consulta publica em 2018 e as interferéncias politicas
no Ministério da Educacao, que é usado como moeda de troca para o apoio
dos partidos politicos, desde a época da ditadura até os dias atuais. Tem-se
como referéncia o artigo “Reforma do ensino médio: déficit de comunicacao e
intercorréncias politicas”, de Adilson Citelli.

A atividade é recomendada para os cursos de licenciaturas das diferentes
areas do conhecimento, cursos de graduacao de Comunicacao e Pedagogia
e para professores e alunos do ensino médio e esta organizada na seguinte
sequéncia didatica:

1. Propor a leitura do artigo em grupo, solicitando que os participantes
facam uma tabela identificando pelo menos um titular do Ministério da Educacao
em cada periodo apontado no artigo e seu partido de origem, de 1964 até os
dias atuais. Por exemplo:

Presidente do
Brasil

Periodo Ministro da Educagdo | Partido de origem

1966 - 1969 Pedro Aleixo ARENA Castelo Branco

Como apoio para a atividade, além do artigo, propomos consultar os sites:

https://ptwikipedia.org/wiki/Lista_de_ministros_da_Educa%C3%A7%C3%A30_
do_Brasil

http://portal.mec.gov.br/institucional /galeria-de-ministros

2. Fazer a exposicao das tabelas dos grupos e analisar os dados a partir
das seguintes ideias:
¢ Os partidos dos personagens que encabecam o Ministério nos diferentes
periodos e governos presidenciais;
¢ A formacao académica desses ministros e as medidas pedagogicas que
ocorreram no periodo e produziram impacto na educacao.

3. A partir da tabela, propomos a andlise de alguns temas e questoes:

O ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) foi aplicado pela primeira
vez em 1998 e tinha o objetivo de avaliar anualmente o aprendizado dos alunos
do ensino médio em todo o pais para auxiliar o Ministério na elaboracao de
politicas pontuais e estruturais de melhoria do ensino.

® Qual o objetivo atual do ENEM e quando e por que ocorreram as

mudancas?
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A existéncia de uma Base Nacional Curricular Comum foi prevista na
Constituicao Federal, de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB),
de 1996 e no Plano Nacional de Educacao (PNE), de 2014. Em 2015, comecou
a construcao do documento, o qual tem como objetivo orientar nacionalmente
a educacao basica, que abrange a educacao infantil, o ensino fundamental e
o médio®.

* Qual é problematica da reforma do Ensino Médio?

A reforma do Ensino Médio tem seus fundamentos dirigidos por trés gran-
des eixos: flexibilizacao curricular; tempo integral e ensino técnico ou formacao
para o trabalho. Para subsidiar o trabalho do professor, sugerimos que assista
o video: https://www.youtube.com/watch?v=eTowriTcNd8

4. Fazendo a leitura do artigo de Citelli, como vocé, aluno do ensino
médio e/ou professor, interpreta cada um dos eixos, tendo como parametros
a sua realidade escolar?

Para subsidiar a analise, propomos que os alunos assistam as midias veicu-
ladas pelo governo sobre a reforma do ensino médio nos links:

https://www.youtube.com/watch?v=RuF0GYgmr]Q

https://www.youtube.com/watch?v=ilszjOWWqfA
https://www.youtube.com/watch?v=P_liPX6Ui54

Fazer a sintese das questoes em sala de aula, propor a redacao de um
documento com a opiniao dos alunos e divulgar no site da escola.

5. Problemas para serem discutidos na sala dos professores:

¢ Primeiro, o que interfere na administracao da escola e que consiste em
desvendar, como o autor do artigo diz, que tipo de especialista “com
notorio saber” estaria disposto a aceitar a rotina de sala de aula, como
¢ proposto no documento da base sobre o ensino médio.

* Quais politicas publicas estao sendo propostas na base para a forma-
cao inicial e continuada dos profissionais da educacao, inclusive no

que diz respeito aos saldrios e a melhoria das condi¢oes materiais
de trabalho.

Fazer a ata da reuniao e divulgar no site da escola ou em algum espaco
coletivo.

SEGUNDA ATIVIDADE

Sociedade do conhecimento: conexao

A atividade esta organizada para os cursos de graduacao de Comunicacao,
Pedagogia, Letras, licenciaturas em geral e para professores que estao em sala
de aula com alunos do ensino médio.
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Esta organizada na seguinte sequéncia didatica, para professores e alunos:

1.

Leitura do artigo destacando as seguintes afirmacoes:

O individuo desloca-se do projeto coletivo, construido pela Modernidade,
para uma atuacao fragmentada dentro de escolhas ja pré-estabelecidas
pela dinamica economica;

A perspectiva de um consumo orientado a exibicao e satisfacao imediata
se apresenta pelo volume crescente de desejos postos em um fluxo
constante a partir da Cultura de Midia;®

A acao do syjeito pautado pela solucao de problemas sociais pode ser
substituida por uma pratica individualista de satisfacao de prazeres em
nome do preenchimento do vazio que, paradoxalmente, surge da velo-
cidade que o consumo impoe a sociedade;

Assim, pode-se reconhecer que a sociedade contemporanea € atravessada
pelas Midias e pelas praticas de consumo oriundas das esferas sociais
hegemonicas.

Fazer a sintese dos comentarios em grupo, identificando os comportamentos

pessoais dos alunos em relacao as afirmacoes do artigo.

2. Os caminhos apresentados pelos autores do artigo:

Os educandos estao inseridos® na cultura digital e podem utilizar deste
ambiente virtual para enriquecer a experiéncia escolar;

Os videos postados em canais no YouTube ou em paginas do Facebook
podem ser utilizados pelos educadores;

A emergéncia de uma Educacao para as Midias como forma a contrapor
o consumo irrefletido e, também, interferir na manutencao de uma
dinamica reificadora da vida social.

3. Dificuldades apontados no artigo para a implementacao das ideias sele-

cionadas acima:

A estrutura fisica e o despreparo/desvalorizacao dos profissionais limi-
tam o alcance de um projeto educativo diferente possibilitado pelas
tecnologias;

Como garantir aos educandos a chance de ampliarem o alcance de seu
conhecimento ja adquirido pela pratica cotidiana, se faltam condicoes
basicas para o funcionamento escolar.

Como escrevem Freire e Guimaraes’,

[..] falta também, muitas vezes, a nos, professores, uma atitude mais compativel

com a nossa realidade, que é a de primeiro procurar aproveitar os meios sim-

ples que temos [...] e, a partir do momento em que noés estivermos conseguindo

desenvolver, ja artesanalmente, o conhecimento e o envolvimento das pessoas, ai

poderemos também partir para os recursos industriais.

5. KELLNER, Douglas. A
Cultura da Midia: estudos
culturais de identidade e
politica entre o moderno e
o pds-moderno. Sdo Paulo:
EDUSC, 2001.

6. Cf. TICKids Online Bra-
sil. Disponivel em: <http:/
cetic.br/pesquisa/kids-onli
ne/>. Acesso em: 11 ago.
2017.

7. FREIRE, Paulo; GUIMA-
RAES, Sérgio. Educar com
a midia: novos didlogos
sobre educacao. Sao Paulo:
Paz &Terra, 2011. p. 104.
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4. Discutir em um grupo de professores e um outro de alunos os caminhos
e as dificuldades apresentadas pelos autores e fazer uma comparacao entre as
visoes dos alunos e as dos professores.

5. Propor a confeccao de um portfolio das atividades da escola que con-
templem as Midias e analisar a conclusao do autor.

Portanto, ao reconhecermos que optar pelo uso ou nao das midias digitais
acarreta perdas irreparaveis, caso nao tenhamos a conviccao de qual projeto
de Educacao queremos.

TERCEIRA ATIVIDADE

Sociedade do conhecimento: imagens e representacoes

O artigo de Maria Ogécia Drigo e Luciana Coutinho Pagliarini de Souza,
“Representacao visual e cognicao: estudo com livros diddticos de Ciéncias e
Matematica para o Ensino Fundamental”, tem o propésito de averiguar em
que medida as representacoes visuais contribuem para desencadear processos
cognitivos. Para as autoras, a onipresenca da imagem em todos os niveis de
representacao e¢ da psique do homem torna premente um olhar atento para
este fendmeno, em particular, no ambiente escolar e nos diversos meios, como
os livros didaticos.

A atividade esta organizada para professores de ciéncias e matematica do
ensino basico, fundamental e médio e seus alunos.

1. Leitura do artigo destacando os seguintes pontos:

¢ As imagens podem ser agregadas aos fatores que tecem as relacoes na

sociedade contemporanea;

¢ Tais relacoes podem ser percebidas também no ambiente educacional

e nos mais diversos meios, inclusive nos livros didaticos;

¢ Voltamos nossa atencao para imagens — representacoes visuais — presentes

em duas colecoes de livros de Ciéncias e duas de Matematica.

2. Discutir o significado das imagens nos livros didaticos, em particular nos
livros de Ciéncias e de Matematica e a definicao de signo proposta no artigo.
3. Segundo as autoras, as representagoes visuais apresentadas: fotografias, ilus-
tracoes, graficos, tabelas, entre outras, podem ser classificadas, na perspectiva
de Pierce, como signos e ser classificadas em icone, indice e simbolo.

Discutir com os alunos a classificacao de Peirce para os signos e definir o
que € icone, indice e simbolo.

Para subsidiar a discussao propomos que os alunos assistam aos videos
abaixo. O segundo trata da Semiodtica e traz as ideias de Peirce. Para nosso
proposito, ¢ recomendado assistir de 0:00 a 2:27:

https://youtu.be/a_6mVTaP-KE

https://youtu.be/VDIJM7UVjhk
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Em seguida, propor que os alunos, em grupo, facam a leitura do item:
Classificacao/Cognicao e Representacoes Visuais do artigo e pesquisem em
seus livros didaticos signos que podem ser classificados como icone, indice ou
simbolo, segundo a perspectiva de Peirce. Pedir para que registrem a pagina
e a representacao que foi identificada como signo.

Fazer um painel das representacoes escolhidas e dialogar sobre a pertinéncia
de cada uma quanto ao fato de ser icone ou indice ou simbolo.

Discutir com os alunos a importancia das representacoes visuais em seus
livros didaticos e como elas ajudam na compreensao dos contetidos abordados.

Selecionar as representacoes dos livros didaticos que, para os alunos, foram
consideradas mais significativas para a compreensao de um certo conteudo,
identificando o seu contetdo.

QUARTA ATIVIDADE

As mulheres na producéo cientifica

A questao das mulheres na investigacao critica € objeto de analise de Sarah
Corona Berkin, no artigo “El aporte de las mujeres a la investigacion critica de
la comunicacion en América Latina”. A autora trata da participacao delas na
investigacao em Comunicacao Social, com especial énfase nas precursoras do
campo na América Latina e a inclusao das mulheres na producao cientifica.

O texto estd em espanhol e o indicamos para alunos dos cursos de gra-
duacao de Jornalismo, Comunicac¢ao, Letras e Historia.

1. Para os alunos de graduacao, pedir que facam uma lista das mulheres
que costumam citar em seus trabalhos académicos e/ou estao nas referéncias
bibliograficas de seus cursos.

2. Fazer uma sintese, registrando o nimero de mulheres presentes na lista
e comparar com o numero de homens.

3. A autora escreve sobre a presenca das mulheres no campo da Comunicacao
Social que, segundo ela:

[...] por ser un campo interdisciplinario es representativo de muchos otros y por
ser relativamente nuevo es facil rastrear sus primeras investigaciones. Hablaré del
papel de las mujeres desde esos primeros trabajos de comunicacién y muestro la
continuidad, si bien actualizada a la fecha, de su invisibilidad.

A autora identifica trés linhas de investigacao que se fazia na América
Latina nas décadas de 60 e 70. Sao elas: Critica ao imperialismo, A Teoria da
dependéncia do sul em relacao ao norte, registrando as relacoes de dominacao,
e Comunicacao popular, que é apresentada como uma op¢ao metodologica.

4. Propor que os alunos facam a leitura do artigo e em grupo discutam as
trés linhas apresentadas, esclarecendo a que situacoes a autora se refere. Fazer
a sintese das ideias apresentadas.

5. Fazer a leitura do item “Las mujeres en la academia’, identificar as
mulheres que sao citadas e suas contribui¢coes académicas.
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