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EDITORIAL

A Comunicacao & Educacao traz neste niimero contribuicoes muito relevantes para
que o leitor possa discutir e compreender o conleudo da Base Nacional Curricular Comum,
proposta que mobiliza nacionalmente os mais diferentes setores vinculados a educagdo basica
brasileira: professores, especialistas, empresarios do ramo do ensino, gestores e ativistas da
causa da educacao. Este ¢ um momento muito rico e também decisivo. Momento em que
muitas conquistas populares estao em jogo. Momento de dispula acirrada pelos bens do
Estado, em que as posicoes se travestem, porque é indefensavel afirmar clara e objetivamente
nao se admitir a distribuicao de renda e de bens culturais para a maioria da populacao.

Exemplos sdo as resisténcias de intimeros setoves da sociedade contra o sistema de
colas para estudantes pobres, negros e indios. Nessa linha esta a contraposiciao ao sistema
de financiamento publico para estudantes pobres terem acesso a cursos de nivel superior.
Ainda nesse escopo, ha resisténcias a se pagar o piso salarial nacional para professores,
quando tantos juristas, advogados, jornalistas com cargos publicos exacerbam em seus
proventos e beneficios.

A Base Nacional Curricular Comum tem a intencdao primeira de garantir divetrizes
comuns para o ensino nacional. De Norte a Sul, de Leste a Oeste as escolas devem cumprir
o minimo sugerido pelas divetrizes nacionais. Acreditam os especialistas ser esta a forma
de garantir wm patamar equivalente para todos os estudantes. Ha controvérsias! E com
certeza uma proposta de equilibrio e equivaléncia entre parves, mas é wm parametro para
as avaliagoes nacionais, para indices e para a construcao de métricas e de custos,
sobretudo para os negocios na area da educacao. As particularidades regionais tem
seu espago garantido, visto tratar-se de bases curriculares minimas e que cada estado
e cidade poderdo considerar e adensar suas especificidades. E interessante a oportunidade
de se dar ao professor orientacoes sobre o que se vai cobrar minimamente dos estudantes,
sendo, portanto, obrigatoria a abordagem de tais contevdos e tematicas.

Orientacoes fundamentais também estao em discussao sobre a formagcao do professor.
Sdo diretivas sobre como o estado brasileiro deve prover a formagdo minima e a formagdo
continuada desse profissional, tao importante e tao maltratado pelos governos e pela
sociedade.

Por fim, a Comunicacao & Educacao, mais uma vez, cumpre seu papel em defesa
da educagdo como didlogo, como potencial de transformacao, como engajamento consciente
e qualificado para a emancipacao social.

Os Editores
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Cenarios
educomunicativos

Adilson Citelli

Professor titular no Departamento de Comunicacoes e Artes da ECA-USP. Ministra cursos
de graduagdo junto ao veferido departamento e de pos-graduacio no programa de Ciéncias
da Comunicagdo (PPGCOM-USP). Pesquisador 1C, do CNPq. E autor de iniimeros livros e
artigos voltados aos campos da comunicacdo, da linguagem e da Educomunicagcdo.

E-mail: citelli@uol.com.br

O exame do conjunto de artigos que compoem este nimero da revista
aponta para questoes orientadas, sob larga visagem, pelas interseccoes entre
comunicacao, educacao e cultura. Os trés termos, complexos em sua propria
origem, pelo que envolvem de perspectivas, procedimentos, inteligibilidades,
acabam sendo carregados para os ambientes institucionais das salas de aula,
ou para agéncias comprometidas com as questoes formativas processadas em
espacos nao formais escolares. Isso implica reconhecer que estamos frente a
circunstancias educativas desafiadas nao apenas por andamentos propedéuticos,
mas também por ambiéncias comunicativas que singularizam os mecanismos de
producao, circulacao e recep¢ao do conhecimento e da informacao. No centro
desse cendrio os mediadores tecnologicos jogam papel importante no afeito a
constituicao de novos parametros culturais e, certamente, de sociabilidades.

A constatacao de que existe certo quadro socio-historico regendo a vida
contemporanea pode funcionar como rima, mas fica longe de apontar solucoes,
haja vista a intensidade dos fatores envolvidos nos vinculos entre culturas mi-
didtica/digitais e processos educativos. Conquanto nao seja o lugar, aqui, para
desdobrar o problema, até porque estamos nos mantendo nos limites sugeridos
pelo material objeto desta apresentacao e a ser lido nas paginas seguintes, €
perceptivel uma linha de argumentos marcada pelo termo descontinuidade quan-
do se esta diante da educacao formal: ha claros desencontros entre as culturas
sociotécnicas, a aceleracao social do tempo, o encurtamento dos espacos que
acompanham, em sentido amplo, os processos de comunicacgao e as praticas de
ensino aprendizagem correntes nas escolas. E isso a despeito de o computador,
a internet, a televisao, o radio, as midias locativas, enfim, a pluralidade dos
dispositivos e suas mensagens que circundam a vida cotidiana dos professores
e dos alunos, estarem produzindo singularidades e particularidades a educacao
formal que escapam a determinadas circunscricoes escolares.

O mundo real das salas de aula nao articula, necessariamente, as demandas
postas pelas sociabilidades dos jovens e adolescentes, e mesmo de boa parte dos
docentes, e as dinamicas didaticas e pedagogicas das salas de aulas. Dai resulta
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que a vida cotidiana, cada vez mais conectada aos dispositivos tecnologicos, en-
contra pouca continuidade junto as expectativas pessoais de alunos e professores,
desejosos, em boa medida, de promover convergéncias entre os ensinamentos
propedéuticos e as novas formas de ser, estar e conhecer. Em um termo, parece
que estamos frente a instancias pouco vinculadas, malgrado existir acerca dos
nexos da comunicacao com a educacao uma retérica de aproximacoes cujo
mecanismo de enlevacao apenas serve para esclarecer a intensidade da fratura.

O fato € que a crescente abrangéncia dos mediadores tecnocomunicativos
trouxe consigo uma série de dispositivos com forte atuacao nos processos cul-
turais. Em especial para o que vem sendo chamado de “ecranizacao”, ou, da
criacao do “homo ecranis”, conforme formulado por Gilles Lipovestsky e Jean
Serroy', em uma criativa boutade referida ao “homo sapiens”. Vale dizer, as telas,
inicialmente do cinema e depois da televisaio — que nas décadas de 1970 e
1980 era um dispositivo dominante no interior da industria cultural — iriam
configurar ou reconfigurar manifestacoes e comportamentos dos diferentes
grupos sociais. Em periodo aproximado entre os anos 1930 e finais do século
XX, a caracteristica dominante das imagens em circulacao pelo cinema ou te-
levisao tinha marcas proprias, visto serem geradas em contexto de mensagens
unidirecionais, que transitavam em pista unica da producao para a recepcao.
A segunda onda da “ecranizacao”, algo que ird se afirmar a partir das quadras
finais do século XX — agora sob a égide dos sistemas digitais, da internet, da
integracao de midias, da transmidiatizacao —, provocou as conhecidas alteracoes
nos fluxos de producao, circulacao e recepcao das mensagens. Isto €, os antigos
mecanismos de transito de mensagens baseados no one steep flow of communication,
ou mesmo no two steep flow of communication, foram sendo enfraquecidos gracas
as possibilidades abertas pelas linguagens digitais, pela internet, pelo telefone
celular, no contexto da sociedade em rede; o produtor do discurso pode estar
em qualquer lugar e alterar a estrutura das mensagens em circulagio. E uma
realidade cifrada pelas multiplas telas, cuja estrutura conectada pelos fluxos
digitais se organiza como “web-mundo”; dai o aparecimento do “self media™,
em lugar do “mass media”.

Um dos problemas ainda persistentes na educacao formal é que ela con-
tinua presa a mecanismos de transmissibilidade pouco afeitos a0 modo de os
jovens verem, pensarem e agirem diante da realidade na qual vivem. Se tais
marcadores culturais estao enlacados por fendomenos que envolvem aceleracao
temporal, profusao informativa, mosaicos difusos de experiéncias, individualis-
mo, acenos consumistas, € algo a ser considerado e debatido no fogo vivo das
acoes educativas que nao temem a alteridade.

ARTIGOS NACIONAIS

Os dois primeiros artigos nacionais estao voltados a analise de dire-
trizes, seja no afeito as questoes curriculares seja no expresso pelo Plano
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Nacional de Educacao, que possuem impactos significativos para a vida da
escola basica brasileira. Ismar de Oliveira Soares discute, em “A educomuni-
cacao possivel: uma analise da proposta curricular do MEC para o Ensino
Basico”, a proposicao em andamento junto ao MEC para fixar parametros
orientadores dos programas escolares, e como pode fazer parte deles reflexao
mais detida sobre as interfaces comunicacao e educacao. Por sua vez, Luiz
Fernandes Dourado, no artigo “Formacao de profissionais do magistério da
educacao basica: novas diretrizes e perspectivas’, promove, a luz do Plano
Nacional de Educacao, andlise das novas propostas para o sempre importante
problema da formacao inicial e continuada dos profissionais do magistério
da educacao basica.

Em “O Programa Mais Educacao e a critica da midia: desafios e poten-
cialidades”, Ricardo Fiegenbaum e Eduarda Schneider Lemes, apresentam
experiéncias realizadas em unidade educativa da cidade de Pelotas (RS),
tendo o Jornal Escolar como instancia interativa dos alunos com os meios
de comunicacao, mecanismo por meio do qual é possivel tanto melhorar as
atividades em sala de aula quanto permitir o debate sobre o proprio lugar da
midia na vida social.

O artigo de Ariane Porto Costa Rimoli, “O mundo da comunicacao e
o mundo da crianca’, segue em linha proxima ao anterior, voltado que esta
ao entendimento das possiveis convergéncias entre universo das criancas e o
das midias.

Finalizando o bloco de artigos nacionais, Vera de Fatima Vieira, em “Edu-
comunicacao pela cidadania das mulheres”, promove inovadora consideracao
acerca das possibilidades oferecidas pela revolucao tecnologica e pela Educo-
municacao tendo em vista a implantacao de novas estratégias que mais bem
contemplem os propoésitos da agenda feminista.

ARTIGO INTERNACIONAL

David Buckingham é um dos mais importantes pesquisadores da atualidade
no campo da educacao para os meios. Professor do Instituto de Educacao da
Universidade de Londres, Diretor do Centro de Estudos de Criancas, Jovens
e Midia. Coordenou varios projetos internacionais envolvendo interacoes dos
jovens com os dispositivos eletronicos. Atua como consultor para organismos
como a Unesco, além de desenvolver, junto a institui¢coes inglesas, trabalhos com
escolas, criancas e familias. E autor de obras fundamentais para se entender
os vinculos midia e educacao. Tem colaborado com a Comunicacio & Educagao,
publicando artigos em outros nimeros da nossa Revista. Em “A evolucao da
educacao mididtica no Reino Unido: algumas licoes da historia”, Buckingham
mostra como, ao longo de mais de duas décadas, os curriculos escolares vém
dialogando com os desafios da comunicacao e aponta para alguns obstaculos
surgidos na implantacao desse processo.
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GESTAO DA COMUNICACAO

O artigo “Desafios e possibilidades educomunicativas na producao editorial
e na mediacao de livros-aplicativos”, de Samira Almeida Pinto, é baseado em
monografia para obtencao do titulo de especialista em Educomunicacao cuja
defesa ocorreu em 2015, orientada pela professora doutora Maria Cristina Casti-
lho Costa. Descreve desafios e oportunidades experimentados por profissionais
da cadeia de producao e difusao do livro infantojuvenil diante da emergéncia
de inovacoes no suporte de leitura (agora eletronico) e na linguagem (agora
hipermidia).

ENTREVISTA

A nossa entrevistada para este nimero apresenta uma rica e longa jornada
de trabalhos no campo da educacao. Selma Garrido Pimenta, foi Pr6-Reitora de
Graduacao da USP, é docente titular sénior (aposentada) da FE-USP, e profes-
sora assistente do Programa de Po6s-Graduacao em Educacao da Universidade
Catolica de Santos. Coordena o GEPEFE — Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre Formacao do Educador, junto ao programa de Pés-Graduacao em Edu-
cacao — FE-USP. Trata-se de uma das mais respeitadas estudiosas da educacao
brasileira e tem expressado clara defesa da escola publica de qualidade. A sua
entrevista contém, entre os varios aspectos abordados, uma proficua anadlise
das propostas envolvendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacao Basica, per-
mitindo um interessante didlogo com os artigos de Ismar de Oliveira Soares e
Luiz Fernandes Dourado. A entrevista foi conduzida e editada pela jornalista
e professora doutora Claudia Nonato.

CRITICA

O artigo “A violéncia doméstica representada na telenovela A regra do jogo”,
assinado pela professora doutora Maria Aparecida Baccega e pela mestre Maria
Amélia Paiva Abrao, explora o problema das agressoes sofridas pelas mulheres
e como tais praticas ainda permanecem, a despeito dos avancos legais como
os contidos na Lei Maria da Penha. As autoras dedicam-se a discutir como o
género telenovela vem contribuindo para colocar na ordem do dia o debate
sobre a violéncia contra a mulher, abrindo espacos para promover mudancas
no modo de a sociedade tratar o problema.

DEPOIMENTO

Secao destinada a recolher historias de vida, experiéncias, percursos
de trabalho em comunicacao e educacao, traz, sob o titulo de “Educar ao
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sonho, transformando a realidade”, o depoimento de Paulo Lima. Funda-
dor e diretor executivo da ONG Viracao Educomunicacao, o jornalista nos
conta a sua trajetoria como educador cuja preocupacao central estd voltada
a emancipacao de criancas e adolescentes. E, nesse sentido, indica a contri-
buicao que pode ser dada pela comunicacao quando inter-relacionada com

a educacao.

EXPERIENCIA

Esta edicao traz a experiéncia educativa do Laboratorio de Critica de
Midia do Amazonas (Lacrima), relatada pelo professor doutor Rafael Bellan
Rodrigues de Souza. O artigo “Um observatério de imprensa na Amazonia: o
papel educativo do Lacrima” debate o papel dos observatorios de imprensa na
formacao da audiéncia ativa a partir de uma aprendizagem nao escolar, por
meio dos observatorios criticos de midia.

POESIA

O professor doutor Arlindo Rebechi Junior selecionou alguns poemas
escritos pelo portugués Rui Torres. Realizador de textos que fazem uso das
linguagens digitais, Rui Torres é conhecido pela producao da chamada poesia
hipermidia. Por ter a sua obra ainda pouco divulgada no Brasil, a organizacao
e apresentacao de Arlindo Rebechi Junior representa uma contribuicao no
sentido de apresentar ao publico brasileiro a obra inovadora de Rui Torres.

RESENHAS

Nesta edicao, o livro A folice da inteligéncia brasileira, do socidlogo Jessé de
Souza, € resenhado por Rafael Grohmann. A obra incorpora reflexoes sobre
a realidade brasileira a partir de uma perspectiva fecunda para o debate in-
telectual envolvendo temas sobre a nossa formacao e as linhas de forca que
buscam explica-la, a exemplo de Gilberto Freire, Sérgio Buarque de Holanda,
Roberto da Mata. Coube a Lucas Martins Néia comentar o livro Por uma teo-
ria de fas da ficcao brasileira. A obra resulta de pesquisas levadas a termo por
investigadores da rede Obitel Brasil, tendo como desafio central a expressao
da cultura fandom na teleficcao brasileira. Maria Ignés Carlos Magno dedica-
-se a discutir o filme Que horas ela volta? (2015), dirigido por Anna Muylaert.
A pelicula teve um grande sucesso de critica e publico. Maria Ignés faz uma
estimulante proposta de compreensao da obra de Muylaert categorizando-a
como cronica cinematografica.
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ATIVIDADES EM SALA DE AULA

Ruth Ribas Itacarambi propoe atividades de trabalho para serem realiza-
das em sala de aula com alunos do ensino fundamental e médio, a partir de
artigos publicados neste nimero da nossa revista.
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the Communication, their languages
and technologies and basic education.
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de praticas pedagogicas de interesse imediato para a interface Comunicacao/
Educacao haviam sido incluidas entre os componentes curriculares atribuidos

Recebido: 07/01/2016
Aprovado: 08/02/2016

1. Fizemos uso do tex-
to disponibilizado para
consulta publica: <http://
basenacionalcomum.mec.
gov.br/#/site/inicio>, no
segundo semestre de
2015.
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2. Cf. <http://basenacio-
nalcomum.mec.gov.br/#/
site/conhecaDisciplina?
disciplina=AC_LIN&tipo
Ensino=TE_EF>.

3. Trabalhamos, ao longo
do texto, com os ter-
mos “Educomunicacdo” e
“Midia-Educagao” por en-
tender que refletem duas
abordagens préximas no
que se refere, especifica-
mente, aos modos de re-
lacdo entre a Educacao e
os meios de comunicagao
e suas mensagens (a mi-
dia). O primeiro conceito
(Educomunicacgédo) tem
como foco a gestdo dos
processos comunicativos
nos espagos educativos.
Jd o segundo (Midia-
-Educagdo) tem sua ori-
gem nas preocupagoes da
educacdo com o impacto
da midia, enquanto ma-
nifestacdo da cultura e
ferramenta pedagdgica.
No caso de uma possi-
vel implementacao das
propostas do MEC para
a reforma curricular, edu-
comunicadores e midia-
-educadores encontrarao
espagos para colaboracéo
permanente.

4. Os resultados da pes-
quisa de BATISTA; LUGLI e
RIBEIRO, intitulada “Cen-
tralizagdo e padronizacdo
dos curriculos: tomadas de
posicao”, foi apresentada
na 37° Reunido Nacional
da ANPEd, ocorrida em
Florianépolis, no espaco
da UFSC, de 4 a 8 de outu-
bro de 2015, numa sessao
especial sobre “Politicas
educacionais e curriculo:
interfaces na educacao
infantil e ensino funda-
mental”. Texto acessivel
em: <http://37reuniao.
anped.org.br/wp-content/
uploads/2015/02/Sess
%C3%A30-Especial-05.
pdf>.
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a Area de Linguagens?, implicando em procedimentos destinados a mobilizar
professores e alunos do 1° ano do ensino fundamental ao 3° ano do ensino
médio.

Entendemos que, independentemente do destino que o texto da SEB/
MEC venha a ter, ao longo do processo que o transformard, ou nao, em norma
definitiva, o simples antincio da intencao de se introduzir, na educacao basica,
com forca tao significativa, elementos inerentes ao universo da sociedade da
comunicacao e da informacao, revela o grau de mobilizacao que as ideias que
dao sustentacdo a conceitos como Educomunicacao e Midia-educacao® alcancaram
junto a importantes setores que pensam caminhos alternativos para a renovacao
da educacao, no Brasil. Antes, contudo, de entrarmos nesse tema especifico, é
importante lembrar que a proposta do MEC nao chegou sem polémicas.

1. UMA PROPOSTA AINDA LONGE DA UNANIMIDADE

Se, mesmo antes da aprovacao do Plano Nacional da Educacao, a mera
referéncia a uma base curricular universal chegava a provocar discussoes, ainda
que em ciclos restritos, depois da aprovacao, a hipétese de uma agenda globa-
lizante, presente no rascunho de normas do MEC, passou a gerar verdadeiras
polémicas, com o alinhamento dos estudiosos e interessados em pontos de vista
diametralmente opostos.

Nesse quadro de disputas, uma pesquisa desenvolvida por Antonio Augusto
Gomes Batista, Rosario Lugli e Vanda Ribeiro (2015), apresentada na reuniao
da Anped, em outubro de 2015*, mostrou um cenario visivelmente dividido
sobre o tema, especialmente entre organismos da sociedade civil, gestores
educacionais e tedricos na area.

De acordo com a conclusao do trabalho, o argumento mais forte a favor
de um curriculo padronizado foi o de que tal disposicao garantiria o direito
de oferta de um mesmo ensino para todos os estudantes do pais. A analise da
distribuicao das tomadas de posicao favoraveis a este ponto de vista evidenciou,
contudo, que tanto os administradores da educacao quanto os membros das
organizacoes sociais ouvidos pela pesquisa — dois grupos majoritariamente fa-
voraveis a ideia — parecem optar por uma espécie de solucao de compromisso:
a defesa por um curriculo nacional baseado num nucleo de conhecimentos
comuns, mas que, em contrapartida, garanta a expectativa de respeito a cultura
local e a diversidade.

Divididos frente ao projeto ficaram os gestores de escolas particulares de
elite. Um total de 50% deles mostrou-se desinteressado no debate. Outra metade
posicionou-se contrdria a qualquer tipo de padronizacao curricular. Igualmente
divididos mostraram-se os sindicatos da area da educacao: os mais influentes se
estruturam fortemente contra a padronizacao curricular, utilizando o argumento
da preservacao da autonomia de trabalho dos professores; os sindicatos menos
influentes caminharam, contudo, em sentido oposto, admitindo as vantagens
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da centralizacao e padronizacao curricular. Ja quanto aos professores de edu-
cacao basica, evidenciou-se que a questao nao faz parte de seu horizonte de
preocupacoes imediatas.

Segundo os pesquisadores, o discurso majoritario em torno da definicao
de uma base nacional comum curricular abriga uma grande heterogeneidade de
pensamento, evidenciando interesses camuflados. Um desses interesses em jogo
pretenderia ver facilitado o processo de producao, comercializacao e distribui-
cao de materiais didaticos, voltados a suprir, de uma s6 vez, todo o sistema de
ensino do pais, carreando para alguns poucos conglomerados do setor editorial
(parte deles nas maos do capital internacional) as inversoes governamentais des-
tinadas a subsidiar a educacao publica. O mais grave nesse projeto orquestrado
de producao em larga escala seria, a juizo dos criticos, o estrangulamento a
que ficariam sujeitos, concomitantemente, a liberdade de ensino das escolas e
de seus docentes, e o direito de acesso dos estudantes a materiais de qualidade
produzidos por fontes diversificadas e alternativas.

Esse foi o tom do debate sobre o tema do curriculo inico comum, ocorrido
na Faculdade de Educacao da USP, em 24 de novembro de 2015°, momento
em que ganhou evidéncia o pensamento de muitos especialistas, segundo o
qual o que estd em jogo nao sao simplesmente preferéncias por distintas mo-
dalidades curriculares, mas o proprio projeto de educacao que se pretende
implantar no Brasil; projeto, alids, ja anunciado pelos modelos nacionais de
avaliacao em vigor. No caso, segundo os analistas, antes de se pensar num
projeto curricular comum seria preciso definir o tipo de educacao que se
pretende oferecer as criancas e aos jovens do Brasil de hoje.

Ao trazermos para a abertura deste artigo o contexto pedagogico e politico
do debate em torno da reforma das prdticas curriculares nacionais, temos a
expressa intencao de deixar evidenciado tanto as promessas quanto os dilemas
que a proposta governamental coloca para os especialistas em Educomunicacao.

2. A COMUNICACAO, ENTRE OS “DOZE DIREITOS
DA APRENDIZAGEM"”

Iniciamos a analise do texto buscando entender os prolegdmenos apresen-
tados pela autoridade do MEC, na época representada pelo ministro Renato
Janine Ribeiro, que no anuncio do texto da Secretaria de Ensino Basico deixa
antever que a comunicacao estaria sendo contemplada entre os “Doze direitos
de aprendizagem”™

interesse imediato para a pratica educomunicativa, a saber:

. Referimo-nos, no caso, a trés perspectivas de direito de

* o direito a prezar e cultivar o convivio afetivo e social, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro (para o que, torna-se indispensavel
a construcao de um ecossistema comunicativo aberto e democratico);

5. O presente paragrafo
se reporta as impressoes
do autor, presente ao
debate.

6. As referéncias a
fala do ministro, assim
como as transcri¢des de
trechos de textos do
documento do SEB/MEC
sdo acessiveis no portal:
<http://portal.mec.gov.
br/component/content/
article?id=18543:direitos-
de-aprendizagem-do-
ciclo-de-alfabetizacao-
do-ensino-fundamental>.
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7. ldem, ibidem.

8. O Programa Mais
Educagado contou com o
suporte tedrico da Edu-
comunicacao, presente
no Caderno Pedagdgico
do macrocampo "Comu-
nicagdo e Uso de Midias".
Disponivel em: <http://
deitarare.educacao.sp.
gov.br/Documentos/Com
unica%C3%A7%C3%A30
eusodemidias.pdf>.
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* o direito de se expressar e interagir a partir das linguagens do corpo,
da fala, escrita, das artes..., assim como de informar e de se informar,
por meio dos varios recursos de comunicacao (como € proprio do
ideario educomunicativo);

* o direito de participar ativamente da vida social, cultural e politica,
de forma soliddria, critica e propositiva..., dispondo-se a enfrentar ou
mediar eticamente conflitos de interesse (tema inerente ao da gestao
das relacoes de comunicacao no interior do espaco escolar e fora dele).

Detalhando a filosofia de educacao proposta pelo programa em debate,
o ministério reconhece que tais metas somente seriam atingidas caso os sujei-
tos da educacao basica — estudantes, seus professores e demais participes da
vida escolar — fossem assistidos pela escola, para a consecucao de um nivel de
aprendizado que incluisse, entre outros objetivos:

* o desenvolvimento de multiplas linguagens como recursos proprios;

® 0 uso criativo e critico dos recursos de informacao e comunicacao;

* avivéncia da cultura como realizacao prazerosa;

* a percepcao e o encantamento com as ciéncias como permanente
convite a duvida;

* acompreensao da democracia, da justica e da equidade como resultados
de continuo envolvimento e participacao.

Afirma textualmente, a esse respeito, o ex-ministro Janine Ribeiro:

Essas condicoes se efetivam numa escola que seja ambiente de vivéncia e producao
cultural, de corresponsabilidade de todos com o desenvolvimento de todos, e em
continuo intercambio de questoes, informacoes e propostas com sua comunidade,
como protagonista social e cultural’.

A meta de se alcancar uma educacao que respeite e promova o respeito
ao outro, mediante o desenvolvimento de multiplas linguagens, tendo como
base a compreensao da democracia como resultado de amplo envolvimento e
participacao — questoes ja presentes no idedrio do Programa Mais Educacao,
do préprio Ministério, implantado a partir de 2008% — aponta, indubitavelmen-
te, para a presenca, no novo documento da SEB/MEC, de elementos caros ao
pensamento educomunicativo e midia-educativo.

Resta, contudo, saber se o tempo escolar previsto para abrigar a nova
proposta curricular daria espaco para uma efetiva “alfabetizacao midiatica e
informacional”, em condicoes de servir como iniciacao ao mundo da comuni-
cacao e de suas tecnologias.
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3. A COMUNICACAO ESTA PREVISTA, MAS NAO
OS CAMINHOS PARA SE CHEGAR A ELA

Para dar inicio ao estudo do projeto da SEB/MEC, optamos, inicialmente,
em termos metodologicos, por identificar e analisar, na proposta de um possivel
curriculo comum, a presenca dos componentes relacionados com a comunica-
cao, em toda sua abrangéncia (da gestao de relacoes interpessoais e grupais ao
uso das linguagens e tecnologias de expressao; da andlise critica da producao
mididtica a previsao de espacos para o exercicio do protagonismo comunicativo
de educadores e educandos), deixando, para o final, as consideracoes a respeito
das formas de confronto com sistemas de ensino que coloquem em risco temas
como a cultura local e a identidade dos sujeitos da educacao.

E € assim que se verifica de imediato no texto da consulta publica disponi-
bilizado pelo MEC, a intencao dos autores em favorecer aos estudantes brasileiros
um contato sistematico com o universo das comunicacoes. O fato fica evidente,

por exemplo, com a inclusao de metas pedagogicas como as que seguem:

¢ facilitar a gestao dos relacionamentos interpessoais no espaco escolar;

e favorecer o éxito das praticas de ensino/aprendizagem pelo uso das
TIG;

® promover a producao de mensagens com o uso dos recursos mididticos;

* estimular a andlise critica da producao cultural (em relacao ao consu-
mo, por exemplo);

¢ privilegiar as manifestacoes artisticas, como formas de expressao da
subjetividade.

Fica-se com a impressao de que cada uma das recomendacoes tenha sido
pensada, organicamente, em alinhamento a um intencional programa de alfa-
betizacao midiatica e informacional.

O que o documento nao preve, contudo, sao espacos no curriculo para que
professores e alunos disponham de condicoes de tempo para o indispensavel
acesso a uma formacao especifica que lhes garanta conhecimentos suficientes
para cumprir o que a eles esta sendo proposto.

Frente a constatacao, por um lado, da relevancia da comunicacao para o
projeto (nas palavras do proprio ministro da educacao), e, por outro, da falta
de previsao de atalhos que tornem o caminho vidvel junto aos alunos e profes-
sores, perguntamos: poderia a Educomunicacao cumprir o papel de oferecer
contribuicoes para o éxito de desenhos curriculares preocupados com os desafios
postos pela sociedade da comunicacao e da informacao?

E o que pretendemos responder ao aprofundar a leitura do texto da SEB/
MEC.
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9. A integragao entre os
componentes de uma
mesma area do conheci-
mento e entre as diferen-
tes areas é estabelecida,
mais especificamente,
pelos Temas Integrado-
res. Sdo eles: Consumo
e Educacdo Financeira;
Etica, Direitos Humanos
e Cidadania; Sustentabi-
lidade; Tecnologias Digi-
tais; Culturas Africanas e
Indigenas.

10. SEB/MEC, op. cit.
11. Idem, ibidem.
12. Idem, ibidem.
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4. A COMUNICACAO NA AREA DE LINGUAGENS

Os objetivos de aprendizagem propostos pelo documento da Secretaria de
Educacao Basica sao apresentados a partir de quatro areas do conhecimento,
a saber: Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza,
e seus respectivos componentes curriculares. Segundo o texto, tal organizacao
visa superar a fragmentacao na abordagem do conhecimento escolar mediante
a integracao e a contextualizacao desses conhecimentos, respeitando-se as es-
pecificidades dos componentes curriculares que integram as diferentes areas’.

Ainda que a Educomunicacao se reconheca como um campo transdiscipli-
nar de conhecimento e de intervencao social, com possibilidades de convivéncia
com as quatro areas de conhecimento, interessa-nos, por uma questao metodo-
logica, um olhar especifico sobre seu didlogo com a area de Linguagens, pois
cabe a esta tratar especificamente dos conhecimentos relativos a atuacao dos
sujeitos em variadas esferas da comunicacao humana, das mais cotidianas as
mais formais e elaboradas. Sao conhecimentos que — segundo o projeto —
“possibilitam mobilizar e ampliar recursos expressivos, para construir sentidos
com o outro em diferentes campos de atuacao, além de propiciar a compreensao
de como o ser humano se constitui como sujeito e como age no mundo social
em interacoes mediadas por palavras, imagens, sons, gestos e movimentos™’.

No texto da SEB/MEC, a area de Linguagens retine quatro componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte e Educacao
Fisica. Esses componentes articulam-se na medida em que envolvem experiéncias
de criacao, de producao e de fruicao de linguagens. Segundo o documento,
“a utilizacao do termo linguagens, no plural, aponta para a abrangéncia do
aprendizado na darea, que recobre nao apenas a linguagem verbal, mas as lin-
guagens musical, visual e corporal™.

O texto explica, ainda, que a tarefa do letramento — que diz respeito a
condicao de participar das mais diversas praticas sociais permeadas pela escrita
— “abrange a construcao de saberes multiplos que permitam aos/as estudan-
tes atuarem nas modernas sociedades tecnologicas, cada vez mais complexas,
também em relacao as suas formas de comunicacao”?.

A Comunicacao é chamada a contribuir com a area de Linguagens, levando
em conta que do aluno se pretende crescente autonomia de leitura, seja qual
for o suporte mididtico em que os textos estejam registrados, além de preparo
para produzir textos em diferentes modalidades. E bom lembrar que as praticas
de compreensao e de producao de textos sao constitutivas da experiéncia de
aprender e, portanto, presentes em todas as demais areas.

O exame dos componentes curriculares da darea de Linguagens aponta para
uma presenca significativa de metas relativas a comunicacao, seus processos,
linguagens e tecnologias, fato que a transforma num espaco privilegiado para
o exercicio da Educomunicacao.
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5. UM PARADIGMA QUE EMERGIU DA MOBILIZACAO
DA SOCIEDADE CIVIL, NA AMERICA LATINA

A Educomunicacao é assumida como um paradigma que orienta o planeja-
mento e a implementacao de ecossistemas comunicativos abertos, democraticos e
criativos, visando a autonomia comunicativa dos sujeitos da Educacao (professo-
res e alunos), quer enquanto construtores de relacoes de convivéncia, enquanto
produtores de mensagens ou como usudrios dos sistemas de informacao.

A definicao traduz uma pratica latino-americana, que emerge da mobi-
lizacao da sociedade civil, a partir dos meados do século XX, em torno do
direito universal a expressao. A pratica se fez presente, inicialmente, junto a
organizacoes sociais promotoras do respeito as identidades e defensoras do
protagonismo infanto-juvenil, mediante projetos de educacao que contempla-
vam o exercicio de leitura critica da midia e a producao mididtica solidaria®.
E foi nesse sentido que foi levada a educacao formal, junto a rede municipal
de educacao da cidade de Sao Paulo, entre 2001 e 2004, num esforco coletivo
de combate a violéncia nas escolas, transformando-se, finalmente, em politica
publica ao ser levada para dentro da pratica curricular'.

E a partir dessa plataforma experimental, que a Educomunicagio se associa
as propostas da Unesco em torno da necessidade de se implantar programas
governamentais direcionados a “alfabetizacao midiatica e informacional”, dialo-
gando, igualmente, com os grupos organizados que promovem acoes denomina-
das como midia-educativas, mediante trabalhos formativos sobre os meios, com
os meios e através dos meios de comunicacao, como explica Rosdlia Duarte, da
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-Rio):

“Sobre os meios” refere-se ao estudo e analise dos contetidos presentes nos dife-
rentes veiculos e suas linguagens; “com os meios” diz respeito ao uso dos recursos
e suas linguagens como ferramentas de apoio as atividades didaticas e “através
dos meios” contempla producao de contetdos curriculares para e com os meios,
em sala de aula e, também, a educacao a distancia ou virtual, quando o meio se

transforma no ambiente em que os processos de ensino-aprendizagem ocorrem®.

Todas as praticas expressivo-comunicativas assinaladas como proprias dos
conceitos de Educomunicacao e de Midia-Educacao encontram-se previstos nos
oitenta dispositivos sobre comunicacao e suas tecnologias incluidos na proposta
da Base Nacional Curricular Comum da SEB/NMEC.

6. A AREA DE LINGUAGEM E OS COMPONENTES
CURRICULARES EXPRESSIVO-COMUNICATIVOS

Em termos metodologicos, no ambito deste artigo, o estudo se concentrara
nos componentes curriculares expressivo-comunicativos inerentes a area de Lin-
guagens. Para tanto, reunimos e classificamos os itens relativos a comunicacao

13. Destacamos quatro
documentos que tradu-
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comunicativos sustentados
por organizagdes nao go-
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municar, Comunicacao,
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diz.org.br/wp-content/
uploads/2014/06/educo-
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(2) Mudando sua Escola,
Mudando sua Comu-
nidade, Melhorando o
Mundo, Sistematizacao
da Experiéncia em Educo-
municagdo! <http://www.
unicef.org/brazil/pt/br_
educomunicacao.pdf>; (3)
Guia de Educomunicacéo:
<http://issuu.com/portfo-
lio_viracao/docs/guia_edu-
comunicacao> e (4) Guia
Mais Educomunicacao:
<http://issuu.com/renajoc/
docs/guia_mais_educomu-
nicacao/9>. Acesso em: 29
mar. 2016.

14. SOARES, Ismar de
Oliveira. Educomunicagao,
o conceito, a aplicagdo,
o profissional. Séo Paulo:
Editora Paulinas, 2011.

15. Disponivel em: <https://
issuu.com/abpeducom/
docs/texto_bncc_-_existe_
espa__o_para_a_>.

Sobre a “"Media-Educa-
¢do", recomendamos uma
visita a “revistapontocom”,
bem como a leitura de trés
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portal da OSCIP planeta-
pontocom com vozes que
vém trabalhando o tema
com reconhecida intensi-
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entrevistas com as trés
especialistas sdo aces-
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jaeducacao-em-debate-3>;
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iaeducacao-em-debate-5>

e http://www.revistapon-
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anteriores-entrevistas/
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Acesso em: 29 mar. 2016.
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a partir de grupos tematicos identificados com quatro das areas de intervencao
do campo da Educomunicacao, a saber:

* Gestao da Comunicacao nos espacos educativos;
¢ Educacao para a Comunicacao;

* Mediacao das Tecnologias na Educacao, e

e Expressao comunicativa através das artes.

6.1 Componentes curriculares no ambito
da Gestao da Comunicacao

O conceito da “Gestao da Comunicacao nos espacos educativos” represen-
ta o ponto nodal da concepcao educomunicativa. As acoes identificadas com
esse ambito referem-se a participacao dos alunos na construcao de relacoes
de respeito e cordialidade no interior do espaco escolar. Essas acoes preveem
aprendizagens que levem os alunos a se entender como parte de uma comuni-
dade, organizando o espaco e planejando maneiras de se comunicar, em seu
interior. Tais aprendizagens incluem essencialmente o didlogo entre colegas e
com os professores.

Faz também parte desse ambito o planejamento estratégico da acao co-
municativa para obter determinados fins, como uma campanha em torno de
alguma melhoria para o colégio.

A Gestao da Comunicacao pode englobar, igualmente, a articulacao da
escola com a realidade da vida publica, em sociedade, em acoes que ganham
complexidade a medida que o ensino e as idades avancam no tempo.

6.1.1 Proposicoes

Pela proposta governamental, a partir do primeiro ano do ensino fun-
damental, os alunos ja deveriam perceber que vivem numa comunidade de
relacionamentos. A partir do terceiro, passariam a observar os elementos que
se articulam em torno do que, no futuro, entenderao, mais amplamente, por
direitos humanos, sendo a comunicacao um deles (direito de expressao). Ja no
quarto ano, as criancas deveriam ser motivadas a programar suas proprias co-
municacoes (“levantar argumentos que ajudem a defender determinado ponto
de vista”). No quinto, aprenderiam a utilizar padroes de interacao adequados a
diferentes contextos sociais, compreendendo os papéis dos sujeitos nessas inte-
racoes. No sétimo ano, planejariam intervencoes orais de cunho argumentativo
em situacoes deliberativas, como escolha de representante de turma, eleicao de
representacao em grémio estudantil, definicao de regras de sala de aula etc.,
exercitando o respeito pelos turnos de fala.

Comecariam, concomitantemente, a identificar contextos das esferas poli-
tica, juridica e reivindicatoria — como o Estatuto da Crianca e do Adolescente
— que lhes dizem respeito mais diretamente. Em sintese, o programa investe na
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comunicacao para o didlogo social, entendendo que este beneficio passa pelo
protagonismo comunicativo das criancas e adolescentes.

6.2 Componentes curriculares no dmbito da Educacao
para a Comunicacao

A Educacao para a Comunicacao € o segundo campo de intervencao da
Educomunicacao. Constitui-se, igualmente, em objeto preferencial da area da
Midia-Educacao. Os usuarios e consumidores dos meios de comunicacao e de
informacao sao colocados frente a necessidade de analisar criticamente suas
relacoes com o sistema mididtico, indagando sobre a natureza e o significado
das mensagens divulgadas. Sao também estimulados a produzir, aprendendo a
exercer seu proprio direito de expressao.

6.2.1 Proposicoes

No pré-projeto da Base Nacional Comum Curricular, o ambito da educacgao
para a comunicacao mididtica faz-se presente de forma explicita, colocando em
foco especialmente a producao noticiosa (“Compreender reportagens e outros
textos jornalisticos, identificando o tema e quem escreve”) e publicitaria (“Com-
preender os recursos de persuasao e de convencimento em textos publicitarios”).
O tema do consumo — presente na proposta do MEC, na qualidade de um
dos “temas integradores” da pratica curricular — leva obrigatoriamente a busca
de metodologias de andlise sobre o papel da midia na sociedade de mercado.

Os alunos devem aprender, por outro lado, a se comunicar adequadamente,
na esfera da defesa de seus proprios direitos (“Simular programas de telejor-
nalismo com temadticas que interessam as criancas, utilizando pautas e modos
de registro e organizacao da informacao”). Em outro momento, os alunos sao
convidados a produzir e-mails, mensagens, registros fotograficos e audiovisuais
para postagem em espacos como chats, Twitter, blogs, utilizados para atividades
escolares. Conforme ja sinalizado, nenhum dispositivo aparece explicando como
os alunos poderao chegar a tais performances.

6.3 Componentes curriculares no dmbito da Mediacdo
Tecnolégica nos Espacos Educativos

O terceiro ambito de atuacao da Educomunicacao denomina-se Mediacao
Tecnologica nos Espacos Educativos. Ocupa-se de conteuidos que interessam
diretamente a proposta da Unesco sobre a Alfabetizacao Midiatica e Informa-
cional. Inclui todas as acoes comunicativas possibilitadas pelo uso dos recursos
das tecnologias, das mais tradicionais as mais sofisticadas. O que importa aqui
nao ¢é a ferramenta, mas o modo como as tecnologias sao encaradas e empre-
gadas. A pergunta é pelo sujeito que opera a maquina e por sua capacidade de
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democratizar o acesso aos instrumentos, ampliando seus usudrios e socializando
os protagonismos, em funcao de temas de interesse coletivo.

A mesma filosofia de relacoes com as tecnologias para trabalhos escolares
serve para projetos transdisciplinares voltados a pratica da cidadania, como,
por exemplo, é a questao do meio ambiente e da sustentabilidade.

6.3.1 Proposicoes

A proposta de texto da Secretaria do Ensino Basico pode causar sur-
presa, ao pressupor que criancas dos primeiros anos do ensino fundamental
ja tenham condicoes de “utilizar recursos diversos — madquina fotografica,
filmadora, computadores — para registrar e comunicar ideias”. No entanto,
experiéncias desenvolvidas por escolas da Prefeitura de Sao Paulo que adotam
os principios da Educomunicacao garantem que o MEC estd correto em sua
investida'®. Uma adverténcia, porém: os casos de sucesso tém relacdo com um
conjunto de condi¢oes, sendo uma delas a modalidade da gestao dos processos
de producao (se nao forem colaborativas as relacoes entre os alunos — mesmo
sendo pequenos — poucas novidades as tecnologias terao trazido a formacao
das futuras geracoes).

6.4 Componentes curriculares no dambito da Expressao
comunicativa através das artes

A Educomunicacao acompanha o entendimento de que a estética e a busca
pelo belo, presentes nas diferentes expressoes artisticas que tenham a infancia
e adolescéncia como autores e atores, representam, para além da fria raciona-
lidade, um caminho significativo de mobilizacao das emocoes e de conducao
das vontades em torno da producao de novos conhecimentos e sentidos bem
como da aquisicao de novos comportamentos. Garantem especialmente o bem-
-estar que se origina do reconhecimento publico, além de promover o prazer
de conviver em espacos e momentos lidicos.

6.4.1 Valorizacao do componente artistico

A proposta de texto da Secretaria do Ensino Basico valoriza a Arte, espe-
cialmente no ensino fundamental, como se pode aferir da justificativa apresen-
tada pelo texto-base: “A Arte articula diferentes formas de cognicao: saberes do
corpo, da sensibilidade, da intuicao, da emocao etc., constituindo um universo
conceitual e de praticas singulares, que contribuem para que o estudante possa
lidar com a complexidade do mundo, por meio do pensamento artistico””. E
mais: o componente artistico “se configura como um campo no qual o sujeito
tem a possibilidade de ter experiéncias que se efetivam naquilo que é manifesto,
no nao manifesto, no intuitivo e no inusitado, se constituindo por intermédio

de praticas artisticas e culturais heterogéneas e plurais™'®.
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7. UM TEMPO ESCOLAR PARA A COMUNICACAO

Apos realizar este percurso exegético das propostas pedagogicas do pré-
-projeto da SEB/MEC em relacao a comunicacao, suas linguagens e tecnolo-
gias, retomamos a pergunta pelo tempo escolar disponivel para se promover a
indispensavel formacao dos alunos para que cuidem com coeréncia e eficacia
das acoes comunicativas a eles solicitadas.

Uma primeira resposta encontra-se explicitada no proprio texto governamental:

A teorizacao e a reflexao critica em torno e a partir desses conhecimentos sao
realizadas nao como fim, mas como meio para uma compreensao mais aprofun-
dada dos modos de se expressar e de participar no mundo e estarao presentes
nas diferentes etapas da Educacao Basica, com diferentes graus de complexidade
e elaboracdo, levando-se em conta cada contexto de atuacao'.

Neste ponto, o pré-documento do MEC mantém-se fiel a tradicional postura
da Educacao relativa a comunicacao, costumeiramente tomada como recurso
a servico da didatica e nao, exatamente, como espaco civilizatério e possivel
objeto de estudo. A pratica mostra, contudo, que teorias e reflexoes sobre acoes
comunicativas — como, por exemplo, as técnicas de producao jornalistica ou
mesmo a arte da producao audiovisual e publicitaria — sao absolutamente
indispensaveis, caso se queira que a proposta de fundo saia do papel.

Falta, indubitavelmente, explicitar, no documento, o tempo e a maneira
como professores e alunos acumularao conhecimentos sobre as teorias e proce-
dimentos que os habilitem ao exercicio de seus papéis de professores e aprendi-
zes, nos topicos do programa em que deles se exigem ciéncia e conhecimentos
técnicos para fazer uso dos recursos da informacao. Mais ainda: falta prever
uma formacao para que o empego das ferramentas supere a visao funcionalista
de seus usos, levando a atitudes construtivas de relacionamentos ricos por seu
significado cultural e libertario.

8. A EDUCOMUNICACAO COMO TEMA INTEGRADOR

Entendemos haver demonstrado que a interface Educacao/Comunicacao
acaba de ser assumida, no imagindrio dos definidores de politicas publicas de
educacao, como um ambito de relevante interesse publico. Em decorréncia, seja
qual for o destino a ser dado pelas vindouras politicas do Conselho Nacional
de Educacao e pelo proprio MEC a proposta aqui detalhada, especialmente
em decorréncia da consulta publica que foram submetidas, ja temos garantida
a certeza de que algumas das preocupacoes dos educomunicadores e midia-
-educadores fazem sentido para a sociedade e necessitam ser reforcadas.

Se tal degrau ja aparece como conquistado, falta pensar nas estratégicas
destinadas a garantir o éxito dos proximos passos. E quais poderiam ser?

Identifica-los dependera dos cendrios propiciados pelos contextos que vierem
a circundar o tema. No caso da manutencao das bases propostas pela SEB/

19. Idem, ibidem.
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MEC, restaria, por exemplo, dirimir uma duvida: como garantir a liberdade
de criacao e de expressao das comunidades educativas frente a uma possivel
submissao dos sistemas de ensino ao poderio das corporacoes que buscarao
impor aos governos seus servicos editoriais, de carater globalizante?

O caminho mais aconselhavel seria, naturalmente, o da explicitacao da
autonomia dos docentes e estudantes em tudo que se refira ao respeito as
diversidades e que privilegie a cultura local, promovendo o protagonismo dos
sujeitos sociais no processo educativo, algo absolutamente visado nos projetos
educomunicativos.

Mais importante, contudo, do que ler as sugestoes do MEC sob a 6tica da
Educomunicacao, é perguntar pela contribuicao que essas sugestoes, especial-
mente os oitenta itens relacionados a comunicacao, poderiam estar oferecendo
para a reestruturacao de toda a Educacao, na perspectiva do novo olhar.

No caso, entendemos ser absolutamente coerente com a filosofia do projeto
que a comunicacao, suas linguagens e tecnologias sejam consideradas — em si
mesmas — um “Tema Integrador”, incorporando, nessa nova versao, as Tecnolo-
gias Digitais, que 14 ja haviam sido instaladas, bem como articulando as acoes
pedagogicas produzidas em funcao das quatro areas do conhecimento. Sendo
assim, a pratica educomunicativa, por meio de uma pedagogia de projetos, po-
deria converter-se em aliada de processos de avaliacoes formativas, preparando
os caminhos para que toda a comunidade educacional possa rever e reconstruir,
de forma permanente, as relacoes de comunica¢ao no interior dos ecossistemas
educativos de cada escola. A possibilidade certamente daria mais vida as escolas
e envolveria mais profundamente os alunos em seus projetos educativos.

9. CONCLUSAO

A leitura atenta do texto disponibilizado para consulta publica, pelo MEC,
permitiu concluir que ganhou densidade, no Brasil, o pensamento que reconhece
a indispensabilidade da aproximacao entre a Educacao e a Comunicacao, suas
linguagens e tecnologias. Foi possivel verificar a superacao de uma expectativa
instrumentalista da midia e sua afirmacao como uma condicao civilizatoria.
O tema nao envolve apenas especialistas na drea, mas demonstra ser foco de
preocupacao de todos os que se decidem por qualificar os processos educati-
vos destinados a uma infancia e a uma juventude ja inteiramente imersa no
ecossistema midiatico.

Ja quanto a escola, vale recordar a fala do ex-ministro Janine Ribeiro,
registrada no inicio do artigo, quando definiu seu perfil ideal como sendo o
de um “ambiente de vivéncia e producao cultural, de corresponsabilidade de
todos com o desenvolvimento de todos, e em continuo intercambio de ques-
toes, informacoes e propostas com sua comunidade, como protagonista social
e cultural™. Sendo, por seu lado, a Educomunicacao um paradigma destinado
a dar vida e movimento a praxis do cotidiano, com certeza muito ganharia a
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escola, como local de encontros, caso se decidisse em conhecer as experién-
cias bem-sucedidas, geradas socialmente pelo novo conceito, tanto no espaco
das organizacoes sociais quando no ambito de reconhecidas redes publicas de
ensino formal.

E mesmo num possivel quadro adverso, no futuro, gerado por um pre-
sumivel monopolio da producao editorial de suporte a educacao, a pratica
midia-educativa ja demonstrou reunir condi¢coes de garantir, por meio de seus
projetos multidisciplinares, o exercicio indispensavel da autonomia, da diver-
sidade e do protagonismo dos sujeitos sociais, aqui incluindo conjuntamente
professores, alunos e membros da comunidade escolar.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

BNC, Areade Linguagens. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.
gov.br/#/site/conhecaDisciplina?disciplina=AC_LIN&tipoEnsino=TE_EF>.
Acesso em: 29 mar. 2016.

FANTIN, Monica. Midia-Educacao: conceitos, experiéncias e dialogos Brasil
e Italia. Florianopolis: Cidade Futuro, 2006.

SEB/MEC. Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em: <http://
basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio>. Acesso em: 29 mar. 2016.

SOARES, Ismar de Oliveira. Comunicac¢ao/Educacao, a emergéncia de um
novo campo e o perfil de seus profissionais. Contato, Revista Brasileira de
Comunicacao, Arte e Educacao, Brasilia, 1999, ano 1, n. 2.

. Educomunicacao, o conceito, a aplicacao, o profissional. Sao Paulo:
Editora Paulinas, 2011.






Formacao de profissionais
do magistério da
educacao basica:
novas diretrizes e perspectivas'

Luiz Fernandes Dourado

Doutor em Educagdo e professor titular e emérito da Universidade Federal de Goids (UFG), com
Pos-doutorado em Paris/Franca na FEcole des Hautes Etudes en Sciences Sociales. Membro suplente
do Forum Nacional de Educagdo como representante do Conselho Nacional de Educacio (CNE).
E-mail: lwizdourado2@gmail.com

Resumo: O artigo contextualiza a politica de
formagéo dos profissionais para o magisté-
rio da educagdo bésica no Brasil e, desse
modo, retoma analiticamente os marcos
legais, diretrizes e bases para as politicas,
programas e agbes nesse campo. Desen-
volve-se, assim, analise do Plano Nacional
de Educacéo (2014/2014) e, sobretudo, do
Parecer (CNE/CP 2/2015) e da Resolugao
(CNE/CP2/2015) que definem as novas
diretrizes para a formagéo inicial e conti-
nuada dos profissionais do magistério da
educagdo basica. A abordagem, tendo por
eixo pesquisa documental, em sentido /ato,
problematiza as bases tedrico-metodoldgicas
que sustentam as politicas no campo e as
novas Diretrizes, situando as exigéncias nor-
mativas decorrentes destas no que concerne
a institucionalizagdo de projetos proprios de
formagao inicial e continuada, a articulagdo
entre educagdo basica e superior, tendo por
eixo a concepgdo formativa e indutora de
desenvolvimento institucional. Face a com-
plexa seara, as diferentes concepgbes e a
caréncia de politicas mais organicas para o
setor, destaca-se a centralidade conferida a
base comum nacional pelo Parecer CNE/CP
n. 2/2015 e Resolugdo CNE/CP n. 2/2015,
como referéncia para a valorizagdo dos pro-
fissionais da educagdo envolvendo, de modo
articulado, questoes e politicas atinentes
a formac&o inicial e continuada, carreira,
salarios e condigbes de trabalho no pais.

Palavras-chave: formacéo inicial e conti-
nuada; profissionalizacdo; teoria; pratica;
diretrizes nacionais e institucionalizagdo.

Abstract: The paper contextualizes the
policies of elementary school teacher
training in Brazil, and therefore, it ana-
lyzes legal frameworks, guidelines and
foundations of policies, programs and
actions in this field. It also analyzes the
National Education Plan (2014/2014),
and especially the Opinion (CNE / CP
2/2015) and Resolution (CNE / CP2 /
2015) that set out the new guidelines for
initial and continuing elementary school
teacher training. The approach, in which
priority is documentary research in the
broad sense, discusses the theoretical
and methodological bases that support
the new Curriculum Guidelines and the
policies in the field, placing their regu-
latory requirements regarding the insti-
tutionalization of projects of initial and
continuing education, the link between
basic and higher education, with the axis
of the formative inducing conception
of institutional development. Given the
complex scenario, the different concepts
and the lack of more organic policy for
the sector, there is the centrality given
to the national common basis CNE / CP
n. 2/2015 and CNE / CP n.2 / 2015, as
a reference for the valuation of educa-
tion professionals, involving, articulately,
political issues relating to initial and
continuing education, career, salary and
working conditions in the country.

Keywords: initial and continuing educa-
tion; professional training; theory; practice;
national guidelines and institutionalization.

Recebido: 02/02/2016
Aprovado: 07/03/2016

1. O artigo conta com
pequenas reformulacdes
do texto que foi encami-
nhado para apresentacéo
vinculado ao eixo tema-
tico Formas de hacer y
escribir la historia de la
Educacion y la Pedagogia
e ao Painel Como nascem
as escritas historicas?
perspectivas historiogra-
ficas contemporéneas:
rompendo fronteiras te-
dricas e metodoldgicas
do CHIHELA, Medellin,
Colémbia, 2016.

27



28

comunicacio & educacdo * Ano XX| ¢ nimero | ¢ jan/jun 2016

1. A FORMACAO DE PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO
DA EDUCACAO BASICA NO BRASIL: BREVES
CONSIDERACOES HISTORICAS

A formacao de profissionais para o magistério da Educacao Basica no Bra-
sil historicamente tem sido marcada por disputas de concepcoes sobre o locus,
o que ensinar, tempo de integralizacao curricular, relacao entre bacharelado e
licenciatura, dicotomia teoria e pratica, entre outras questoes de grande rele-
vancia. Na ultima década, a formacao desses profissionais tem sido objeto de
investigacoes, politicas publicas e de novos marcos legais, diretrizes e bases para
as politicas, programas e acoes que orientam, nacionalmente, a formacao inicial
desses profissionais de Educacao. O Conselho Nacional de Educacao vem se de-
brucando sobre a matéria nos altimos anos e constituiu uma Comissao Bicameral
envolvendo conselheiros das Camaras de Educacao Basica e Superior. Um marco
de fundamental importancia, nesse cendrio, foi a aprovacao do Plano Nacional
de Educacao (PNE 2014-2024) que trouxe no bojo de suas vinte metas, quatro
delas direcionadas a profissionalizacao, incluindo nesse conceito a formacao de
profissionais do magistério. A Comissao Bicameral, ap6s ampla discussao em
reunioes, diversas atividades, audiéncias publicas no CNE, no Congresso Nacional
e no Senado Federal apresentou Parecer e Resolucao que foram aprovados, por
unanimidade, pelo Conselho Nacional de Educacao, em 09 de junho de 2014, e
apo6s homologacao do Ministério da Educacao resultaram no Parecer CNE/CP n’
2/2015 e Resolucao CNE/CP n° 2/2015, que definem as novas diretrizes para a
formacao inicial e continuada dos profissionais do magistério da Educacao Basica.

Sem descurar dos embates no campo, envolvendo diferentes concepcoes,
caréncia de politicas mais organicas para o setor, os dispositivos mencionados
destacam a centralidade conferida a base comum nacional como referéncia
para a valorizacao dos profissionais da Educacao bem como a concepcao de
valorizacao envolvendo, de modo articulado, questoes e politicas atinentes a for-
macao inicial e continuada, a carreira, aos salarios e as condicoes de trabalho.
Nesse contexto, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) enfatizam e
requerem das instituicoes de educacao superior projetos proprios de formacao,
por meio da necessdria articulacao entre Educacao Basica e Superior, a serem
traduzidos, de maneira articulada, no Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI), no Projeto Pedagogico Institucional (PPI) e nos Projetos Pedagogicos de
Curso (PPC) definindo, com base nas DCN, a concep¢ao formativa e indutora
de desenvolvimento institucional.

3. FORMACAO DE PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO
DA EDUCACAO BASICA: CONCEPCOES EM DISPUTA

Nas ultimas décadas, o debate sobre a formacao de profissionais do ma-
gistério vem se intensificando e tem se traduzido em campo de investigacoes
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margeados por disputas de concepcoes. Ha divergéncias estruturais em relacao
ao l6cus de formacao, ao projeto de formacao, ao papel do professor, a dina-
mica formativa, a relacao teoria e pratica, ao papel dos estagios supervionados,
a pratica como componente curricular, entre outros. A despeito dos diferentes
olhares e concepcoes, ha unanimidade em prol da defesa da necessidade de
novos marcos para a formacao de profissionais do magistério” e o entendimento
de que deve decorrer de uma politica publica nacional que priorize a formacao
€, 20 mesmo tempo, aprimore as condicoes para a profissionalizacao docente
envolvendo formacao inicial e continuada, carreira, salarios e condicoes de
trabalho. As DCN aprovadas e homologadas pelo MEC avancam na direcao de
maior organicidade para as politicas e gestao da formacao inicial e continuada
dos profissionais do magistério da educacao basica.

Com relacao ao locus de formacao de profissionais do magistério®, as
concepcoes vao desde a defesa de instituicoes especificas (institutos superiores,
escolas normais superiores), espacos diversificados (faculdades, centros univer-
sitdrios, universidades) a posicoes que advogam a centralidade da universidade
como espaco privilegiado de formacao com destaque para o papel das facul-
dades e centros de Educacao. Os indicadores do Censo da Educacao Superior
revelam que a formacao de profissionais do magistério para a educacao basica
ocorre, predominamente, na educacao superior. Como o sistema educacional
brasileiro é marcado pela diversificacao e diferenciacao institucional, no caso
da formacao de profissionais do magistério as matriculas ocorrem, sobretudo,
no setor privado e em instituicoes isoladas tipicamente de ensino, notadamente
em faculdades. Isso nao quer dizer que a formacao nao ocorra em IES publicas
e também em universidades, os indicadores sinalizam para o predominio das
matriculas nas faculdades, instituicoes de baixo prestigio académico.

Os desafios para a formacao em nivel superior dos profissionais do ma-
gistério da educacao basica no Brasil sao enormes. Os indicadores do Censo
revelam a existéncia de mais de 2 milhoes e 100 mil professores dos quais
24,8% nao possuem formacao em nivel superior. Romper com esse desafio estd
a requerer do Estado brasileiro politica publica organica direcionada a melhoria
da formacao desses profissionais que valorize a construcao coletiva dos proje-
tos pedagogicos articulados as instituicoes de educacao basica e superior. De
igual modo, é necessario enfatizar a importancia das universidades publicas e
comunitdrias na orientacao e efetivacao de processos formativos construidos a
partir da indissociabilidade de ensino, pesquisa e extensao.

E fundamental romper com propostas politico-pedagogicas para a formacao
de profissionais do magistério que tenha por foco apenas o saber fazer, o mu-
niciamento pratico, bem como com concepcoes que advogam a teoria como o
elemento fundante para a formacao, ignorando, em muitos casos, a importancia
da producao e praticas pedagogicas, o estagio supervisionado, dentre outros.

2. A esse respeito ver:
Aguiar, 2009; Alves, 2013
e 2013A; Andre et al, 2014;
André, 2015; Arroyo, 2015;
Anped, 2014; Anpae, 2015;
Bordas, 2009; Brzezinski,
2011; Coelho, 1998; Co-
nae, 2010 e 2014; Cedes,
2014; CNTE, 2014; Conif,
2014; Cury, 1997; Dourado,
2009, 2013, 2013A e 2014;
Freitas, 2002 e 2014; Foru-
mdir, 2014; Gatti e Barreto,
2011; Leite e Lima, 2010;
Pimenta e Almeida, 2014;
Pimenta e Libaneo, 2000;
Sander, 2013; Sheibe, 2009;
Teixiera, 1966, e Tuttman,
2014.

3. Dourado, 2015.
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3. CONFERENCIAS NACIONAIS, PLANO NACIONAL

DE EDUCACAO E AS NOVAS DIRETRIZES PARA A
FORMACAO DE PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO DA
EDUCACAO BASICA: NOVOS CAMINHOS E PERSPECTIVAS

Na ultima década no Brasil, ocorreram varios movimentos em prol de maior
organicidade para as politicas, com destaque para a realizacao de conferéncias
de Educacao, com destaque para a Conferéncia Nacional de Educacao (Conae),
precedidas de conferéncias municipais, regionais e estaduais, realizada entre
2009 e 2014, tendo como resultante politica a criacao do Féorum Nacional de
Educacao, composto por entidades, sindicatos, movimentos sociais e varios or-
gaos ligados a area educacional.

A aprovacao do Plano Nacional de Educacao pelo Congresso Nacional, apos
quase quatro anos de tramitacao e sancionada sem vetos em junho de 2014
foi outra importante conquista. A Lei n° 13.005/2014 estabeleceu o PNE, com
vigéncia no decénio 2014-2014, composto por vinte metas e inimeras estratégias.
Dentre estas varias incidem diretamente (caso das metas 12, 15, 16, 17 e 18)
sobre a formacao dos profissionais da Educacao, sobretudo de profissionais do
magistério. A seguir descrevo as metas referidas:

Meta 15: garantir, em regime de colaboracao entre a Uniao, os Estados, o Dis-
trito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formacao dos profissionais da educacao de que tratam os
incisos I, II e III do caput do artigo 61 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educacao basica
possuam formacao especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura
na area de conhecimento em que atuam.

Meta 16: formar, em nivel de pds-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos pro-
fessores da educacao basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir
a todos (as) os (as) profissionais da educacao basica formacao continuada em
sua area de atuacao, considerando as necessidades, demandas e contextualizacoes
dos sistemas de ensino.

Meta 17: valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas de edu-
cacao basica de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos (as) demais
profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia
deste PNE.

Meta 18: assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de carreira
para os (as) profissionais da educacao bdsica e superior publica de todos os sis-
temas de ensino e, para o plano de carreira dos (as) profissionais da educacao
basica publica, tomar como referéncia o piso salarial nacional profissional, definido
em lei federal, nos termos do inciso VIII do artigo 206 da Constituicao Federal.

Sao metas de grande envergadura e importancia e irao requerer politicas
nacionais articuladas. Estas, especialmente a politica nacional prevista na meta
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15, devem considerar essas metas e envidar esforcos, envolvendo, em regime
de colaboracao e cooperacao, todos os entes federados (uniao, estados, Distri-
to Federal e municipios). O desafio é enorme: garantir formacao inicial, em
nivel superior, para todos os profissionais do magistério da educacao basica
e, também, formacao continuada nos termos previstos no Parecer e respectiva
resolucao do CNE.

Antes mesmo da tramitacao do PNE, o Conselho Nacional criou Comissao
Bicameral para pensar diretrizes curriculares nacionais para a formacao dos
profissionais do magistério. Essa comissao, apos audiéncias publicas e inimeras
reunioes de trabalho, apresentou ao Conselho Pleno do CNEas novas DCNs
para a formacao inicial e continuada dos profissionais do magistério da Edu-
cacao Basica, que foram aprovadas por meio do Parecer CNE/CP n°® 02/2015
e da Resolucao CNE/CP n° 02/2015, tendo sido homologadas pelo MEC em
junho de 2015.

As novas DCNs reconhecem as Instituicoes de Educacao Superior, suas
prerrogativas de autonomia, o MEC, os sistemas de ensino, suas redes e insti-
tuicoes de educacao basica e definem as diretrizes para a formacao inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educacao basica desvelando como
concepcoes norteadoras treze pontos a seguir ressaltados:

1) que a consolidacao das normas nacionais para a formacao de profissio-
nais do magistério para a educacao basica € indispensavel para o projeto
nacional da educacao brasileira, em seus niveis e suas modalidades da
educacao, tendo em vista a abrangéncia e a complexidade da educacao
de modo geral e, em especial, a educacao escolar inscrita na sociedade;

2) que a concepcao sobre conhecimento, educacao e ensino € basilar para
garantir o projeto da educacao nacional, superar a fragmentacao das
politicas publicas e a desarticulacao institucional por meio da instituicao
do Sistema Nacional de Educacao, sob relacoes de cooperacao e cola-
boracao entre entes federados e sistemas educacionais;

3) que a igualdade de condicoes para o acesso € a permanéncia na esco-
la; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de ideias e de concepcoes
pedagogicas; o respeito a liberdade e o apreco a tolerancia; a valorizacao
do profissional da educacao; a gestao democratica do ensino publico;
a garantia de um padrao de qualidade; a valorizacao da experiéncia
extraescolar; a vinculacao entre a educacao escolar, o trabalho e as pra-
ticas sociais; o respeito e a valorizacao da diversidade étnico-racial, entre
outros, constituem principios vitais para a melhoria e democratizacao
da gestao e do ensino;

4) que as instituicoes de educacao basica, seus processos de organizacao
e gestao e projetos pedagogicos cumprem, sob a legislacao vigente, um
papel estratégico na formacao requerida nas diferentes etapas (educacao

Qo
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infantil, ensino fundamental e ensino médio) e modalidades da educacao
basica;

a necessidade de articular as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial e Continuada, em Nivel Superior, e as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Educacao Basica;

os principios que norteiam a base comum nacional para a formacao
inicial e continuada, tais como: a) solida formacao teorica e interdisci-
plinar; b) unidade teoria-pratica; c) trabalho coletivo e interdisciplinar;
d) compromisso social e valorizacao do profissional da educacao; e)
gestao democrdtica; f) avaliacao e regulacao dos cursos de formacao;

a articulacao entre graduacao e pos-graduacao e entre pesquisa e exten-
sao como principio pedagogico essencial ao exercicio e aprimoramento
do profissional do magistério e da pratica educativa;

a docéncia como acao educativa e como processo pedagogico intencional
e metodico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagogicos, conceitos, principios e objetivos da formacao que se desen-
volvem entre conhecimentos cientificos e culturais, nos valores éticos,
politicos e estéticos inerentes ao ensinar e aprender, na socializacao e
construcao de conhecimentos, no dialogo constante entre diferentes
visoes de mundo;

o curriculo como o conjunto de valores propicio a producao e a sociali-
zacao de significados no espaco social e que contribui para a construcao
da identidade sociocultural do educando, dos direitos e deveres do cida-
dao, do respeito ao bem comum e a democracia, as praticas educativas
formais e nao formais e a orientacao para o trabalho;

a realidade concreta dos sujeitos que dao vida ao curriculo e as insti-
tuicoes de educacao basica, sua organizacao e gestao, os projetos de
formacao, devem ser contextualizados no espaco e no tempo € atentos
as caracteristicas das criancas, adolescentes, jovens e adultos que justifi-
cam e instituem a vida da/e na escola, bem como possibilitar a reflexao
sobre as relacoes entre a vida, o conhecimento, a cultura, o profissional
do magistério, o estudante e a instituicao;

que a educacao em e para os direitos humanos € um direito fundamental
constituindo uma parte do direito a educacao e, também, uma mediacao
para efetivar o conjunto dos direitos humanos reconhecidos pelo Estado
brasileiro em seu ordenamento juridico e pelos paises que lutam pelo
fortalecimento da democracia, e que a educacao em direitos humanos é
uma necessidade estratégica na formacao dos profissionais do magistério
e na acao educativa em consonancia com as Diretrizes Nacionais para a
Educacao em Direitos Humanos;

a importancia do profissional do magistério e de sua valorizacao profis-
sional, assegurada pela garantia de formacao inicial e continuada, plano
de carreira, salario e condicoes dignas de trabalho;
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13) o trabalho coletivo como dinamica politico-pedagogica que requer pla-
nejamento sistematico e integrado,

Aliado a esses considerandos que deslindam as concepcoes norteadoras o
Parecer e a Resolucao do CNE definem que as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério para a Educacao Basica aplicam-se a formacao de professores para
o exercicio da docéncia na educacao infantil, no ensino fundamental, no en-
sino médio e nas respectivas modalidades de educacao (Educacao de Jovens e
Adultos, Educacao Especial, Educacao Profissional e Tecnologica, Educacao do
Campo, Educacao Escolar Indigena, Educacao a Distancia e Educacao Escolar
Quilombola), nas diferentes dreas do conhecimento e com integracao entre
elas, podendo abranger um campo especifico e/ou interdisciplinar.

Definem, ainda, que a formacao inicial e a formacao continuada destinam-
-se, respectivamente, a preparacao e ao desenvolvimento de profissionais para
funcoes de magistério na educacao basica em suas etapas — educacao infantil,
ensino fundamental, ensino médio — e modalidades — educacao de jovens
e adultos, educacao especial, educacao profissional e técnica de nivel médio,
educacao escolar indigena, educacao do campo, educacao escolar quilombola
e educacao a distancia — a partir de compreensao ampla e contextualizada de
educacao e educacao escolar, visando assegurar a producao e difusao de conhe-
cimentos de determinada drea e a participacao na elaboracao e implementacao
do projeto politico-pedagogico da instituicao, na perspectiva de garantir, com
qualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem e o seu desenvolvimento,
a gestao democratica e a avaliacao institucional. A formacao docente inicial e
continuada para a educacao bdsica constitui-se, portanto, processo dinamico e
complexo, direcionado a melhoria permanente da qualidade social da educacao
e a valorizacao profissional, devendo ser assumida em regime de colaboracao
pelos entes federados nos respectivos sistemas de ensino e desenvolvida pelas
instituicoes de educacao credenciadas.

Esses dispositivos legais definem os seguintes principios a serem assegurados
a Formacao de Profissionais do Magistério da Educacao Basica:

I) a formacao docente para todas as etapas e modalidades da educacao
basica como compromisso publico de Estado, buscando assegurar o di-
reito das criancas, jovens e adultos a educacao de qualidade, construida
em bases cientificas e técnicas solidas em consonancia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Basica;

II) a formacao dos profissionais do magistério (formadores e estudantes)
como compromisso com projeto social, politico e ético que contribua
para a consolidacao de uma nacao soberana, democratica, justa, inclusiva
e que promova a emancipacao dos individuos e grupos sociais, atenta
ao reconhecimento e a valorizacao da diversidade e, portanto, contraria
a toda forma de discriminacao;
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a colaboracao constante entre os entes federados na consecucao dos
objetivos da Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magis-
tério da Educacao Basica, articulada entre o Ministério da Educacao
(MEC), as instituicoes formadoras e os sistemas e redes de ensino e suas
instituicoes;

a garantia de padrao de qualidade dos cursos de formacao de docentes
ofertados pelas instituicoes formadoras;

a articulacao entre a teoria e a pratica no processo de formacao do-
cente, fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos,
contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;
o reconhecimento das instituicoes de educacao basica como espacos
necessarios a formacao dos profissionais do magistério; um projeto for-
mativo nas instituicoes de educacao sob uma solida base tedrica e inter-
disciplinar que reflita a especificidade da formacao docente, assegurando
organicidade ao trabalho das diferentes unidades que concorrem para
essa formacao;

a equidade no acesso a formacao inicial e continuada, contribuindo para
a reducao das desigualdades sociais, regionais e locais;

a articulacao entre formacao inicial e formacao continuada, bem como
entre os diferentes niveis e modalidades de educacao;

a compreensao da formacao continuada como componente essencial
da profissionalizacao inspirado nos diferentes saberes e na experiéncia
docente, integrando-a ao cotidiano da instituicao educativa, bem como
ao projeto pedagogico da instituicao de educacao basica;

a compreensao dos profissionais do magistério como agentes formativos
de cultura e da necessidade de seu acesso permanente as informacoes,
vivéncia e atualizacao.

Todos esses principios convergem para a concep¢ao de base comum nacio-

nal presente nas Diretrizes e entendida a partir de principios norteadores que
nao se caracterizam como curriculo minimo ou lista de indicadores, mas que
sinaliza para eixos formativos a serem considerados no projeto de formacao de
cada instituicao, o que se caracteriza como um cendrio potencial de inovacao
e melhoria da formacao de professores.

Nessa direcao, as Diretrizes definem uma concep¢ao ampla de projeto de

I)
1)

10

formacao que deve ser elaborado e desenvolvido por meio da articulacao entre
a instituicao de educacao superior e o sistema de educacao basica, envolvendo
a consolidacao de féruns estaduais e distrital permanentes de apoio a formacao
docente, em regime de colaboracao, e deve contemplar:

a solida formacao tedrica e interdisciplinar dos profissionais;

a insercao dos estudantes de licenciatura nas instituicoes de educacao
basica da rede publica de ensino, espaco privilegiado da praxis docente;
o contexto educacional da regiao onde sera desenvolvido;



Formac&o de profissionais do magistério da educagdo basica ° Luiz Fernandes Dourado

IV) as atividades de socializacao e a avaliacao de seus impactos nesses
contextos;

V) a ampliacao e o aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa e da
capacidade comunicativa, oral e escrita, como elementos fundamentais
da formacao dos professores, e da aprendizagem da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras);

VI) as questoes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e socio-
cultural como principios de equidade.

Com base nessa concepcao, as diretrizes definem que os cursos de for-
macao inicial para os profissionais do magistério para a educacao basica, em
nivel superior, compreendem:

I) cursos de graduacao de licenciatura;
II) cursos de formacao pedagogica para graduados nao licenciados;
III) cursos de segunda licenciatura’®.

As Diretrizes definem, ainda, que a formacao continuada compreende
dimensoes coletivas, organizacionais e profissionais, bem como o repensar do
processo pedagogico, dos saberes e valores, e envolve atividades de extensao,
grupos de estudos, reunioes pedagogicas, cursos, programas € acoes para além da
formacao minima exigida ao exercicio do magistério na educacao basica, tendo
como principal finalidade a reflexao sobre a pratica educacional e a busca de
aperfeicoamento técnico, pedagogico, €tico e politico do profissional docente.

Em consonancia com a legislacao, a formacao continuada envolve:

I) atividades formativas organizadas pelos sistemas, redes e instituicoes
de educacao basica incluindo desenvolvimento de projetos, inovacoes
pedagogicas, entre outros;

II) atividades ou cursos de atualizacao, com carga hordria minima de 20
(vinte) horas e maxima de 80 (oitenta) horas, por atividades formativas
diversas, direcionadas a melhoria do exercicio do docente;

III) atividades ou cursos de extensao, oferecida por atividades formativas
diversas, em consonancia com o projeto de extensao aprovado pela
instituicao de educacao superior formadora;

VI) cursos de aperfeicoamento, com carga horaria minima de 180 (cento e
oitenta) horas, por atividades formativas diversas, em consonancia com
o projeto pedagogico da instituicao de educacao superior;

V) cursos de especializacao lato sensu por atividades formativas diversas,
em consonancia com o projeto pedagogico da instituicao de educacao
superior e de acordo com as normas e resolucoes do CNE;

VI) cursos de mestrado académico ou profissional, por atividades formativas
diversas, de acordo com o projeto pedagogico do curso/programa da

3. Para mais detalhes
envolvendo eixos de for-
macdo, carga horaria,
integralizagdo curricular,
entre outros, ver Parecer
CNE/CP 02/2015 e Reso-
lugao CNE/CP 02/2015.
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instituicao de educacao superior, respeitadas as normas e resolucoes do
CNE e da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Supe-
rior — Capes;

VII) curso de doutorado, por atividades formativas diversas, de acordo com
o projeto pedagogico do curso/programa da instituicio de educacao
superior, respeitadas as normas e resolucoes do CNE e da Capes

4. CONSIDERAGCOES FINAIS: INSTITUCIONALIZACAO
DA FORMACAO E ACAO ARTICULADA ENTRE
INSTITUICOES DE EDUCACAO BASICA E SUPERIOR

Ao longo do texto situamos a complexa seara da formacao de profissionais
do magistério no Brasil incluindo concepc¢oes de formacao, 16cus, dinamicas e
perspectivas pedagogicas, diversificacao e diferenciacao institucional das Insti-
tuicoes formadoras e, de outro, mudancas em curso nas politicas educacionais
a partir da realizacao de conferéncias nacionais de educacao, criacao do Férum
Nacional de Educacao, aprovacao do Plano Nacional de Educacao com quatro
metas diretamente ligadas a formacao dos profissionais da educacao, em especial
os professores e, de maneira analitica explicitamos as concepcoes e principios
norteadores das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao dos
profissionais do magistério da educacao basica (professores) a serem implemen-
tadas. Destacamos, ainda, as tipologias de formacao inicial em nivel superior
e formacao continuada definidas por essas diretrizes. Ao tempo em que esses
dispositivos legais enfatizam a base nacional comum para a formacao desses
profissionais, enfatizam a necessidade de projetos institucionais das IES para a
formacao inicial e continuada.

Face a cendrio de proposicao de politicas, o grande desafio se efetivara
com a materializacao ou nao das mesmas e vai requerer politicas nacionais que
priorizem a formacao e as condicoes de profissionalizacao destes profissionais
por meio de equiparacao salarial, discussao e aprovacao de diretrizes sobre
carreira, cumprimento do piso salarial nacional, melhoria das condicoes de
trabalho, entre outros elementos, que devem ser tratados organicamente e a
luz da agenda instituinte do Sistema Nacional de Educacao.

Compete as diversas instituicoes formadoras a definicao e a aprovacao
de projeto de formacao (inicial e continuada) em articulacao com o Plano de
Desenvolvimento Institucional, PPI e Projetos Pedagégicos dos Cursos. Esse
movimento certamente propiciard maior organicidade da acao institucional e
vai requerer articulacao efetiva entre instituicoes de educacao basica e superior.
Importante destacar, ainda, a importancia de projetos estruturadores para o
estagio superviosinado e a Pratica como Componente Curricular, entre outros.

O esforco politico, portanto, é o de garantir as condicoes objetivas —
gestao e financiamento — para que as Diretrizes Curriculares Nacionais, em
sintonia com a politica nacional de formacao de professores, se materialize na
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intersecao educacao basica e superior e por meio da efetiva garantia da pro-
fissionalizacao dos professores.
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Resumo: O artigo resulta de uma pes-
quisa sobre oficinas de Jornal Escolar,
do Programa Mais Educacdo do MEC,
desenvolvidas numa escola pulblica em
Pelotas (RS). O programa oferece atividades
em turno inverso em dez macrocampos,
entre eles o de Comunicacdo e Uso de
Midias. O macrocampo envolve projetos
de comunicagdo para estimular a leitura
critica dos meios pela apropriagao, pelos
alunos, das técnicas de produgdo, mobili-
zando o conceito de Educomunicacdo. As
oficinas seriam dispositivos interacionais,
potencialmente criticos, que configuram
um sistema de interacdo social sobre a
midia, recolocando o tema da Leitura
Critica da Comunicacdo no ambito da
circulagdo midiatica numa sociedade em
midiatizagdo. Buscou-se investigar esse
processo e as suas potencialidades na
relacdo entre Comunicag¢do e Educacéo.
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Abstract: This paper is a result from
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Educagdo” of Ministry of Education,
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by students of production techniques,
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1. BRASIL, 2009, p. 10.

2. O Programa foi insti-
tuido pela Portaria Nor-
mativa Interministerial n°
17 de 24 de abril de 2007
e pelo Decreto n° 7.083
de 27 de janeiro de 2010.

3. BRASIL, 2010, Art. 3°.

4. S3o eles: acompanha-
mento pedagdgico; edu-
cagdo ambiental; esporte
e lazer; direitos humanos
em educacéo; cultura e
artes; cultura digital; pro-
mocao da saldde; comu-
nicacdo e uso de midias;
investigagao no campo
das ciéncias da natureza
e educacao econdmica.

5. Os dados do Programa
apresentados neste ar-
tigo sdo referentes ao
periodo de realizacdo da
pesquisa (2013). Hoje, por
exemplo, o macrocampo
pesquisado se chama
Comunicacédo, Uso de
Midias e Cultura Digital
e Tecnoldgica e oferece,
além das oficinas ja men-
cionadas: Ambiente de
Redes Sociais, Robética
Educacional e Tecnolo-
gias Educacionais.

6. A pesquisa foi desen-
volvida como requisito
a obtencdo do titulo de
Bacharel em Jornalismo,
pela Universidade Federal
de Pelotas, em 2014.

7. No sentido de como o
interpretam, como o rela-
cionam com a producéo
midiatica, como o tensio-
nam com os produtos a
que tém acesso. Enfim,
como operacionalizam o
conceito de leitura critica
no processo midiatico.
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1. INTRODUCAO

A escola vem tendo seu papel fragmentado e, a0 mesmo tempo, ampliado.
Hoje, devido a uma série de fatores que incluem as transformacoes sociais e
tecnologicas ocasionadas pelos avancos da globalizacao, o repositério de conhe-
cimento ja nao esta apenas na escola. Os meios de comunicacao dividem esse
papel. Ampliou-se, portanto, o papel da escola que, se tem como proposito for-
mar cidadaos na sua integralidade por meio das politicas de Educacao Integral,
propostas pelo governo brasileiro, precisa atender as demandas atuais, que sao
complexas e atravessadas por questoes estruturais e culturais.

Por isso, a Educacao Integral necessita de uma articulacao intersetorial
de atores, instituicoes e politicas publicas, conforme o proprio Ministério da
Educacao propoe:

A educacao integral exige mais do que compromissos: impoe também e princi-
palmente projeto pedagogico, formacao de seus agentes, infraestrutura e meios
para sua implantacao. Ela sera o resultado dessas condicoes de partida e daquilo
que for criado e construido em cada escola, em cada rede de ensino, com a
participacao dos educadores, educandos e das comunidades que podem e devem
contribuir para ampliar os tempos e os espacos de formacao de nossas criancas,
adolescentes e jovens na perspectiva de que o acesso a educacao publica seja
complementado pelos processos de permanéncia e aprendizagem'.

O Programa Mais Educacao nasce do reconhecimento da Educacao Inte-
gral como politica publica e de que cabe a escola a responsabilidade sobre a
educacao enquanto acao formativa’. O éxito do processo formativo seria assim
potencializado e qualificado com a integracao da escola a outras instancias da
sociedade. Por isso, o programa assume a proposta de educacao que considera o
sujeito na sua integralidade e pretende contribuir para a formacao de cidadaos
participativos e criticos da sua sociedade.

O Mais Educacao viabiliza, em parceria com estados e municipios, ati-
vidades formativas no contraturno escolar. Envolve, entre outros objetivos,
promover didlogo entre os contetidos escolares e os saberes locais; favorecer a
convivéncia entre professores, alunos e suas comunidades; e convergir politicas
e programas de saude, cultura, esporte, direitos humanos, educacao ambiental,
divulgacao cientifica, enfrentamento da violéncia contra criancas e adolescen-
tes, integracao entre escola e comunidade, para o desenvolvimento do projeto
politico-pedagégico de educacao integral’.

Dos dez macrocampos* do Programa Mais Educacdao do MEC, nossa pes-
quisa voltou-se para o macrocampo Comunicacao e Uso de Midias, que oferece
oficinas de jornal e radio escolar, video, historia em quadrinhos e fotografia’.
A metodologia de trabalho usada é a Educomunica¢ao e o objetivo é contribuir
para a formacao de cidadaos criticos, capazes de fazer uma leitura critica da
midia a partir da producao auténtica de comunicac¢ao. Nossa pesquisa® procurou
responder como as oficinas desse macrocampo trabalham’ a leitura critica da
midia com os seus estudantes em Pelotas (RS).
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O objetivo geral do trabalho foi identificar os processos de leitura critica
da comunicacao nas oficinas, a fim de (1) entender como as oficinas trabalham
com o conceito de comunicacao; (2) comparar as pretensoes do programa com
as acoes praticas das escolas; (3) tracar um mapa das relacoes entre os atores
envolvidos nas atividades, a partir da perspectiva metodologica; (4) entender
como a leitura critica é trabalhada com os estudantes, e (5) apontar potenciais
criticos presentes nas atividades da escola pesquisada.

2. TEORIAS MOBILIZADAS

As experiéncias com leitura critica da comunicacao surgem a partir da
crescente presenca dos meios de comunicacao de massa na cultura. A solucao
encontrada pelos intelectuais foi a de pensar na educacao para a comunicacao,
com o desenvolvimento de estratégias de estimulo a tomada de consciéncia cri-
tica, a partir de debates que colocavam em evidéncia as contradicoes do sistema
de comunicacao. Na construcao do conceito de leitura critica, a educacao ficou
numa posicao hegemonica.

O conceito de Educomunicacao® tem sua origem nas praticas de estimulo
a leitura critica da midia. Para Gottlieb’, o surgimento da proposta foi uma
decorréncia natural do movimento de leitura critica e resultou de um esforco
tedrico e metodolégico dos pesquisadores em caminhar na direcao da educa-
cao. Nessa perspectiva, a Educomunicacao € introduzida no contexto escolar
por intermédio do macrocampo Comunicacao e Uso de Midias para auxiliar
na formacao de sujeitos autonomos e criticos, levando tecnologia a sala de aula
e aproximando a escola da realidade dos alunos.

Enfatiza-se, assim, a relacao entre educacao e comunicacao, tendo como
cerne dessa interface a perspectiva critica e a relacao entre producao e consumo
mididtico. Porém, no contexto de uma sociedade em midiatizacao, é preciso
ampliar a perspectiva, para ir além das relacoes diretas entre a producao e a
recepcao, dando conta, assim, de observar a circulacao de sentidos e os dispo-
sitivos envolvidos nesse processo. Para isso, mobilizamos o conceito de Sistema
de Interacao Social de Braga'.

Braga recoloca o tema da relacao entre sociedade e midia no ambito da
circulacao, ultrapassando o bindémio producao-recepcao. Ou seja, para ele,
haveria um terceiro sistema, de interacao social sobre a midia. Trata-se de um
espaco onde produtores e receptores se encontram no fluxo de circulacao mi-
diatica, e seus papéis nao ficam definidos dentro dos circuitos que se formam.
Essa circulacao € diferida e difusa, no sentido de ser diferente dos processos
de circulacao de bens (fornecimento e recebimento) e de circulacao midiatica
(visibilidade). E um valor simbdlico que diz respeito a circulacao que vem apos
a recepcao dos produtos, reinseridas nos mais diversos contextos de fala.

Nessa proposta, a sociedade mobiliza dispositivos interacionais (um livro,
uma coluna de jornal, uma postagem no Facebook etc.), que sao lugares sociais

8. "Educomunicagao”
é um termo cunhado
nas pesquisas realizadas
pela Escola de Comuni-
cacdo e Artes da USP.
Entende ser um novo
campo, interdisciplinar,
que define o conjunto de
acdes que tém a comuni-
cagao como eixo trans-
versal. A leitura critica
e a produgado midiatica,
segundo Soares (2011),
soma-se o conceito de
gestdo da comunicagao
nos espacos educativos.

9. GOTTLIEB, L. Da lei-
tura critica dos meios de
comunicagao a Educomu-
nicagao. In: Trama Inter-
disciplinar, Sao Paulo, v.
1, n. 2, p. 97-113.

10. BRAGA, José Luiz. A
sociedade enfrenta sua
midia. Sao Paulo: Paulus,
2006.
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11. Idem.

12. Quando diz que um
aspecto importante a ser
estudado é o desenho
de como uma sociedade
consegue trabalhar com
sua midia.

13. NAVARRO apud
AGUIAR, 2010, p. 5.

14. Os procedimentos
adotados estdao deta-
Ihados no trabalho de
pesquisa, que pode ser
requerido aos autores.

15. Os dados obtidos
pelas entrevistas nas
15 escolas foram aqui
resumidos para que
pudéssemos focar no
acompanhamento das
oficinas, realizado na es-
cola Dr. Augusto Simdes
Lopes Neto. Para mais
informagdes sobre a pes-
quisa completa, contatar
os autores.
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de fala, onde os consumidores de midia se veem implicados com suas concepcoes
de mundo, procurando fazé-las incidir sobre o que é elaborado nos produtos
midiaticos. Segundo Braga, os dispositivos interacionais sao “formas socialmente
geradas e tornadas culturalmente disponiveis como matrizes para a realizacao
de falas especificas™. Nesse sentido, o sistema de intera¢do social sobre a midia
¢ potencialmente, mas nao necessariamente, critico, porque nem sempre €ssas
falas sobre a midia tensionam processos e produtos mididticos, que gerariam
dindmicas de mudanca ou exerceriam um trabalho analitico-interpretativo,
produzindo esclarecimento e percepcao ampliada.

A leitura critica da midia, assim, se desenvolve como processo por meio de
dispositivos interacionais. No caso estudado, esse dispositivo sao as oficinas do
macrocampo Comunicacao e Uso de Midias do Mais Educacao, porque se cons-
tituem como matrizes para as falas sobre a midia. Nesse sentido, referenciando
Braga'?, fazemos um desenho de como oficinas do macrocampo Comunica¢ao
e Uso de Midias conseguem trabalhar com a midia — especificamente, no caso
analisado — verificando o seu “grau de pertinéncia e de eficacia”.

3. METODOLOGIA

O procedimento metodologico cartografico se apresenta como alternativa
para a pesquisa em comunicacao, pois considera o movimento e o contexto em
que se encontra o objeto, podendo, dessa forma, entender a complexidade do
campo comunicacional, levando em consideracao que

La comunicaciéon, como quiera que la definamos, implica sistemas e y practicas
socioculturales, cognoscitivas, econémicas u politicas, y dimensiones psicoldgicas,
biol6gicas y fisicas de las que necessariamente participamos. La construccion de
objetos de conocimiento sobre ella no puede ignorar que como sujetos estamos
implicados em esos objetos".

Essa perspectiva esteve presente durante todo o processo, desde a definicao
dos conceitos utilizados e dos objetos estudados até a atencao as relacoes de
poder e sentido que atravessam o andamento das oficinas.

Concomitantemente, utilizamos entrevistas abertas e semiestruturadas,
realizadas com os coordenadores dos programas nas escolas, os oficineiros de
Comunicacao e Uso de Midias e os participantes das atividades'.

A pesquisa voltou-se, inicialmente, para 15 escolas publicas”, municipais e
estaduais, da cidade de Pelotas que aderiram ao macrocampo em questao no
ciclo de 2013 do Mais Educacao. Destas, escolhemos uma para compor o caso a
ser estudado e entrevistamos a oficineira responsavel por conduzir as atividades
de Jornal Escolar, para conhecer as metodologias e os temas de trabalho, relacao
com os estudantes e com a coordenacao etc.

Por fim, fizemos um acompanhamento das oficinas na escola. Nessa fase,
iniciamos a relacao com os participantes do programa a fim de entender suas
visoes sobre o Mais Educacao, a comunicacao, a escola, o seu cotidiano e produzir
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um mapa das relacoes estabelecidas. Também buscamos apontar caracteristicas
do envolvimento dos participantes com a oficina, com os temas abordados e
com a leitura da midia, critica ou nao.

4. A PESQUISA

Ao fazermos o contato para a pesquisa, das 15 escolas, duas disseram ja
ter encerrado suas atividades. Sete nao estavam com as atividades em anda-
mento. Seis escolas tinham as oficinas na época da realizacao da pesquisa:
trés com a atividade de Jornal Escolar, duas com Video e uma com Historia
em Quadrinhos. A ideia era retornar nas escolas que estavam desenvolvendo
as atividades para entrevistar oficineiros e estudantes, mas em algumas houve
dificuldade no contato com a coordenacao do programa. Daquelas que tinham
a atividade em andamento, em apenas trés concluimos a etapa de entrevistas
com os oficineiros.

A primeira desenvolvia a atividade com video. A escola ja tinha experiéncia
com essa midia, a partir de um projeto com a turma de oitavo ano. O oficineiro
era morador da comunidade e ex-aluno da escola. A coordenadora ressaltou
que os professores curriculares oferecem alguma resisténcia ao Mais Educacao,
argumentando que o oficineiro nao tem formacao e que, por isso, nao deveria
estar na escola. O objetivo da oficina era a producao de um video com o tema
“Como € a nossa escola”. Nas entrevistas com coordenacao e oficineiro, nenhum
aspecto da comunicacao foi abordado.

A segunda escola também desenvolvia atividade com video, porém, de uma
forma diferente da proposta do programa. Segundo oficineiro e coordenacao,
os participantes assistiam a um filme e depois desenhavam ou escreviam a
respeito. Também houve hesitacao nas respostas as perguntas relacionadas a
comunicacao.

Finalmente, devido a proximidade com a proposta do programa e a dispo-
nibilidade em cooperar com a pesquisa, escolhemos para as observacoes a Escola
Estadual de Ensino Politécnico Dr. Augusto Simoes Lopes'®, que desenvolvia a
atividade de Jornal Escolar. A oficineira € jornalista e estava produzindo um
jornal da escola e da comunidade. A ideia era publicar em papel e distribuir
no bairro. As noticias estavam sendo produzidas por sete estudantes nas ofi-
cinas. Acompanhamos cinco encontros, que ocorriam apos o horario de aula,
Nnao no turno inverso.

O jornal produzido comecou a ser discutido no final de setembro de
2014. Antes disso, foram abordados os seguintes temas: estrutura do jornal,
editorial, cronica e reportagem, a partir de discussoes sobre trés jornais”. As
atividades iniciais foram planejadas pela oficineira com base em cinco livros™
sobre a relacao entre jornal e escola. As pautas do jornal foram definidas pelos
participantes de acordo com a preferéncia de cada um, pois isso facilitava a
producao do texto, segundo a oficineira.

16. A escola tem 715
estudantes entre os trés
turnos. Trinta estao inscri-
tos no Mais Educacao e
a média de participacado
é baixa.

17. Zero Hora (POA), Dia-
rio Popular e Diario da
Manh3a (Pelotas).

18. Os livros sdo: AN-
TUNES, |I. Muito além
da gramatica: por um
ensino de linguas sem
pedras no caminho. Séo
Paulo: Pardbola Editorial,
2007; ANTUNES, |. Aula
de Portugués encontro
& interagdo. Sao Paulo:
Pardbola Editorial, 2003;
FARIA, M. A. O jornal na
sala de aula. S3o Paulo:
Contexto, 2011; LAGE,
N. Estrutura da Noticia.
S&o Paulo: Atica, 2004, e
LAGE, N. A reportagem:
teoria e técnicas de en-
trevista e pesquisa jor-
nalistica. Rio de Janeiro:
Record, 2001.
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Como pontos negativos, a oficineira — concordando com a coordenacao
— destacou a falta de participacao dos estudantes. Além disso, ressaltou a
descontinuidade das atividades devido as auséncias dos alunos ou a falta de
disposicio deles. As vezes, a oficineira precisou mudar seu planejamento para
realizar a oficina.

Um aspecto ressaltado foi a falta de contato dos participantes com o jornal
impresso e o crescente acesso as informacoes por jornais no Facebook.

A partir da observacao dos cinco encontros, percebemos que a reportagem
¢ o género jornalistico base da construcao do jornal da escola. Isso porque
uma série de atravessamentos impediu que as atividades tivessem continuacao.
Logo, as seis matérias produzidas nao poderiam ser pautas quentes, uma vez
que o jornal comecou a ser produzido em setembro e foi lancado no final de
novembro. Dessas, apenas uma matéria foi factual.

A apuracao foi feita basicamente com pesquisa na internet. Uma das ma-
térias tinha uma entrevista com a coordenadora pedagogica da escola. Durante
as atividades, a oficineira chamou a atencao repetidas vezes para a credibilidade
das informacoes encontradas na web e também para o uso indevido de imagens.
Quanto a pesquisa, também foi ressaltado que deveria ser um recurso para a
construcao do texto.

Da entrevista para uma das matérias, surgiram mais trés pautas para a se-
gunda edicao. Além de levar uma informacao exclusiva para o jornal, puderam
ser trabalhados outros aspectos da relacao com a fonte, como a elaboracao das
perguntas (feita de maneira coletiva) e a forma de abordagem ao entrevistado.

Esses trés aspectos do Jornalismo — reportagem, apuracao e entrevista —
foram, sem duvida, os mais presentes nas oficinas, por meio dos quais outras
questoes puderam ser levantadas, como a credibilidade das informacoes, o
uso de imagem e até mesmo a producao de fotografias, sempre estimulada. A
abordagem desses temas nao foi planejada, mas esteve nas atividades implica-
das no fazer. Entendemos que essa é uma metodologia eficiente, pois valoriza
a pratica, tornando-se mais interessante para os estudantes. A ideia da oficina
¢ mesmo essa.

Durante as atividades, os participantes tiveram a ideia de criar uma pagina
do jornal no Facebook e passaram a alimenta-la com textos produzidos para
a publicacao impressa e com contetidos exclusivos. Nao houve atencao para a
diferenca entre a linguagem dos textos de web e impresso, mas, sim, para os
recursos que podem ser empregados. Na web, os estudantes puderam trabalhar
com hiperlinks, redirecionando seus textos para outros locais.

Notamos que a narrativa estimulada nas oficinas nao foi reproducao das
narrativas dos meios de comunicacao de massa, pois teve cuidado com o lugar
de fala dos participantes, sua comunidade e suas preferéncias culturais. O jor-
nal foi produzido com narrativas construidas para os estudantes que o fazem
e para seus pares. Nao ha preocupacao com noticias factuais e a direcao da
escola nao opina nas pautas, pois elas sao decididas e apuradas durante a ofi-
cina. Ha, portanto, um estimulo a liberdade de pensamento e, a partir disso, a
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abordagem de questoes que interessam aos jovens e aos adolescentes da escola.
Com isso puderam ser estimulados potenciais de critica e de singularizacao,
associados aos processos de leitura critica da comunicacao.

O objetivo da oficina nao foi o de fazer “leitura critica” nem o de estimu-
lar a critica de midia. A experiéncia observada parece tratar da possibilidade
de uma producao de midia feita pelos estudantes, como forma de estimular
competéncias para critica de situacoes concretas voltadas, principalmente, para
o contexto do proprio ambiente escolar. A descoberta desse potencial de uso
da comunicacao mididtica, além de seu valor proprio de formacao de cidadaos
que assumem seu papel social, pode ser, indiretamente, um estimulo para
interpretacoes criticas sobre a midia — nao induzidas, mas descobertas pelos
proprios estudantes.

Em uma das oficinas houve um debate sobre as roupas que poderiam ser
usadas pelas meninas na escola. Ele comecou estimulado pela entrevista feita
com a coordenadora pedagogica. A entrevistadora disse que queria ter pergun-
tado outras coisas como o porqué de existir uma regra que proibe as meninas
de usarem shorts e bermudas. Para o grupo, o motivo era para que os meni-
nos nao cometessem assédio. Mas uma das meninas argumentou que, mesmo
usando calca, essas situacoes se repetiam. A partir dessa conversa, a oficineira
sugeriu que pesquisassem sobre feminismo e fizessem uma nova entrevista com
a coordenadora sobre o tema. Uma nova pauta surgia.

A critica presente nesse fato nao é da midia, mas € relevante e pertinente.
Ela também consolida a perspectiva da criticidade em relacao ao que € lugar-
-comum no mundo contemporaneo, e que o Mais Educacao como um todo
busca realizar. A partir da producao de um jornal, essa questao foi levantada.
A oficina mostrou-se, portanto, um dispositivo interacional potencialmente
critico da midia. E é também espaco para singularizacao e para resisténcia a
opressao presente na sociedade.

Os processos percebidos nas oficinas sao potenciais de critica de midia,
enquanto expressao aberta, abrangente de uma grande variedade de motivacoes,
processos e finalidades. A possibilidade de pensar acerca da sua realidade para
explica-la e publiciza-la por meio do uso da midia fez com que os adolescentes
refletissem acerca dos temas sobre os quais falavam. Assim, a critica de midia
— mais do que uma leitura critica — € um potencial do programa Mais Edu-
cacao, no momento em que a producao técnica estimula a pensar, relacionar
fatos e problematizar discursos, assim como dd a possibilidade aos participantes
de usarem suas proprias vozes para expressar seus pensamentos. A leitura cri-
tica nao pode ser ensinada em processo transmissivo. Trata-se de um flutuar
de sentidos que, pouco a pouco, se relacionam no pensar dos participantes. E

cada um tem um tempo proprio para fazer esse movimento.

~J
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5. CONSIDERACOES FINAIS

As oficinas, quando conduzidas de modo a valorizar a expressao, a cultura
local, a preferéncia dos participantes e seu protagonismo, podem suscitar questoes
pertinentes a critica, inclusive, a midia. As questoes estruturais do programa
atrapalham a instauracao desses processos nas escolas. Os oficineiros precisam
olhar criticamente a midia para trabalhar esse aspecto com os participantes.
As escolas precisam de espaco para o desenvolvimento das atividades. A comu-
nidade escolar deve abracar o Mais Educacao e considerar um programa com
tais objetivos como espaco de desenvolvimento da expressao e da sensibilidade
de seus estudantes — além de uma ocupacao para os jovens, o Mais Educacao
pode ser um lugar de aprendizagem e qualificacao da cidadania. Mas é preciso
que as escolas superem a acomodacao, que a critica seja estimulada e que o
Programa e as escolas conciliem objetivos e diretrizes do Mais Educacao e as
acoes que se podem realizar.

Os potenciais percebidos nas oficinas da escola Dr. Augusto Simoes Lopes
envolvem temas que estao na midia, e esse ja € um processo de singularizacao.
Nesse sentido, no macrocampo Comunicacao e Uso de Midias, parece ser pos-
sivel — e quicd necessario — deslocar o foco de abordagem estrita de leitura
critica, focada na recepcao, para o estudo dos sistemas de interacao social e
da circulacao dos dispositivos e dos sentidos, naquilo que Braga define como
o que a sociedade faz com a sua midia e como ela a enfrenta criticamente na
circulacao, dentro da perspectiva de que essa sociedade se encontra em pro-
cesso de midiatizacao.
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Resumo: Pensar a crianga na contempo-
raneidade é compreendé-la como um ser
social que interage dinamicamente na so-
ciedade, influenciando e sendo influenciada
por ela, produzindo e sendo produzida por
suas relagdes. Relagdes essas que passam
pela interagdo com as diferentes midias.
A midia se apresenta como o espago pri-
vilegiado para os didlogos e mondlogos
acerca da infancia e juventude, e também
para as préprias criancas refletirem sobre
a sociedade e seu espago/representacao
nela. Dessa forma, se faz necessario refletir
sobre como o mundo da comunicagéo e o
mundo da crianga se convergem, e quais
relagdes, significados e vivéncias emergem

dessa confluéncia.

Palavras-chave: crianca; comunicacao; edu-

comunicacdo; midias; sociedade.

1. INTRODUCAO

Pensar a crianca hoje nao € apenas considerar sua faixa etdaria ou seu ama-
durecimento, tampouco € imagina-la desconectada da sociedade — um “ser” a
parte, alheio a tudo que o cerca. Pensar a crianca hoje é considera-la um ser
social, plenamente integrado a seu meio, influenciando e sendo influenciada

por ele. Como afirma Pacheco,

[...] conhecer a crianca é pensd-la nao apenas numa perspectiva evolutiva e eta-
ria; é compreendé-la como ser social, determinado historicamente, interagindo
dinamicamente, influenciando e sendo influenciada. E, sobretudo, pensa-la como
um ser produto e produtor das relacoes que ocorrem na familia, na sociedade,
na comunidade. Essas relagdes passam pela interacao com as diferentes midias'.

Abstract: Thinking children in contempo-
rary society is to understand them as a
social being dynamically interacting in
society, influencing and being influenced
by it, producing and being produced by
their relations. These relationships go
through interaction with different media.
The media presents itself as a privileged
space for dialogue and monologues
about the childhood and youth, and
also a space to the children themselves
think about the society and their envi-
ronment/representation in it. Thus, it is
necessary to reflect on how the world
of communication and the world of the
child converge, and what relationships,
meanings and experiences emerge from
this confluence.

Keywords: child; communication; edu-
communication; media; society.
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E fazer esse exercicio de reflexao exige um olhar critico sobre suas ex-
periéncias sociais, dia a dia mais complexas. Numa sociedade cada vez mais
permeada pelas midias e por suas tecnologias, as crianc¢as convivem diariamente
com suas imagens, tecendo novas experiéncias e novas formas de perceber o
mundo e a si proprias.

E a Comunicacao? A Comunica¢ao nos permite sempre transformar novos
conceitos em palavras novas. Conceitos que muitas vezes ja eram praticados ha
muito tempo por muitos e em muitos lugares/tempos distintos. E que uma vez
codificados em palavras/conceitos, passam a unir, a criar redes e estabelecer
relacoes. A educacao € comunicacao que transforma e move e torna a transfor-
mar, conduzindo sempre a direcoes varias. Nao existe sentido tinico, caminho
sem atalhos, sem encruzilhadas. E assim com a educomunicacao.

Dessa forma, torna-se imprescindivel refletir sobre a relacao entre esses dois
mundos: 0 mundo da comunicacao e o mundo da crianca, que se convergem
e se permeiam, criando novos significados e vivéncias.

2. A EDUCACAO E A COMUNICACAO: EDUCOMUNICACAO
A Educomunicacao é entendida como

o conjunto das acoes inerentes ao planejamento, implementacao e avaliacao de
processos, programas e produtos destinados a criar e a fortalecer ecossistemas
comunicativos em espacos educativos presenciais ou virtuais, assim como a me-
lhorar o coeficiente comunicativo das acoes educativas, incluindo as relacionadas
ao uso dos recursos da informacdo no processo de aprendizagem?®.

Na verdade, ganha notoriedade o nimero de estudos académicos que vem
sendo desenvolvidos na Escola de Comunicacoes e Artes da Universidade de
Sao Paulo (ECA-USP) na linha de pesquisa que inter-relaciona a Comunica¢ao
e a Educacao. Informacoes da Biblioteca da ECA dao conta de que mais de
65 dissertacoes ou teses sobre essa inter-relacao foram defendidas desde o ano
2000. Merece destaque, entre os trabalhos, a tese de Genésio Zeferino Silva
Filho, intitulada Educomunicagdo e sua metodologia: um estudo a partir de praticas de
ONGs no Brasil, defendida em 2004. A pesquisa teve como foco a identificacao
de préticas educomunicativas desenvolvidas em ONGs em todo o Brasil.

Esses trabalhos desenvolvidos na ECA e em outras universidades brasileiras
e do exterior vém contribuindo para a consolidacao do campo da Educomuni-
cacao, oferecendo aos profissionais da Comunicacao e da Educacao bases para
reflexoes epistemologicas e praticas educativas.

3. MIDIA E ESCOLA

A escola e a midia dividem e disputam passo a passo a atencao e a dedi-
cacao de criancas e adolescentes a0 mesmo tempo em que ambas atuam na
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formacao e informacao dos pequenos interlocutores. Tanto os meios massivos
de comunicacao — em especial a televisao e a internet — quanto a escola,
produzem contetidos e os disponibilizam para as criancas. Com algumas di-
ferencas importantes: os meios de comunicacao nao cobram retorno do que
foi ensinado/aprendido e nao punem quando a crianca nao atinge as metas
minimas nas avaliacoes.

E como “pais divorciados”, ambas as partes “desmerecem” o perfil do ou-
tro: a Escola é antiquada, enquanto a Midia é irresponsavel. A Escola ensina
conteudos inuteis, e a Midia promove comportamentos inadequados e violentos.
E poderiamos seguir com uma longa lista de acusacoes. Nao menos extensas
sao as listas dos projetos e pesquisas produzidas ao longo das ultimas décadas
que buscam definir as areas de conflito, a0 mesmo tempo que apontam pos-
sibilidades de reconciliacao.

Nas ultimas décadas, varias parcerias entre instituicoes governamentais,
educativas, emissoras de televisao e produtoras de conteudo vém se estabele-
cendo para a o desenvolvimento de projetos de maior ou menor impacto e
abrangéncia, que buscam unir educa¢ao e comunicacao.

Os conteudos presentes nas programacoes televisivas e as metodologias de
ensino tradicionais adotadas pela Escola nao sao nem alteradas nem levadas em
consideracao enquanto potenciais agentes no processo. Ou seja: as producoes
“politicamente incorretas” — com excesso de violéncia e sexo — veiculadas
pelos canais de televisao, e a figura tradicional do professor munido de giz,
livros, provas e notas, ainda resistem.

Segundo afirmacao de Ismar de Oliveira Soares na Third World Summit
on Media for Children realizada em Tessalonica, Grécia, em 2001, mais im-
portante do que a avaliacao dos impactos negativos dos contetidos (violentos
ou sexistas) sobre o publico infantil, deveria ser a garantia dos direitos das
criancas em expressar-se por meio dos meios de comunicacao, instrumentos
que deveriam ser incorporados pela educacao. Esse ponto, contudo, tem se
mostrado o “calcanhar de Aquiles”.

Para Maria Aparecida Baccega, a escola, enquanto instituicao viva se trans-
forma e adquire novos significados constantemente, ¢ o discurso dos meios de
comunicacao esta presente em seus dominios, porém, de forma desajustada. Para
corrigir tal descompasso, decorrente da nao incorporacao das novas linguagens,
ela aponta: “é preciso entender que essas novas mediacoes sao constitutivas de
outra cultura, a cultura que tem as tecnologias como mediadoras™.

Mas para isso, varias barreiras e preconceitos precisam ser superados. Antes
de pensarmos que a estrutura formal e o curriculo precisam ser transformados
para incorporar tais alteracoes, € importante levar em consideracao a necessidade
de mudanca na base. Para Cristina Costa, é necessario que a educacao formal
reveja seus paradigmas letrados, heranca de uma cultura eurocentrada, iluminista
e burguesa que teve na escrita a base de producao e controle do conhecimento.
S6 dessa forma podera romper as barreiras que a separam da cultura globalizada,
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massiva, baseada em multiplas linguagens e tecnologias de comunicacao, contexto
no qual se afirmam os meios audiovisuais*.

4. UNIDOS EM CONFLITO

Estabelecendo uma mediacao entre as instituicoes — Familia, Escola, Igreja,
Estado —, a midia se apresenta como o espaco privilegiado para os didlogos
e monologos acerca da infancia e juventude. Porém, essa mediacao, ao mesmo
tempo em que € aceita, é contestada:

As midias estao envolvidas nisso de formas contraditorias. De um lado, elas sao
o veiculo primordial em que se travam os debates correntes sobre a natureza em
mutacao da infancia — e nesse processo, sem duvida, contribuem para o crescente
sentimento de medo e panico. De outro lado, no entanto, as midias sao frequen-
temente acusadas de ser as causas origindrias de tais problemas — de provocar
indisciplina e comportamentos agressivos, de inflamar a sexualidade precoce e
de destruir os lacos sociais saudaveis que poderiam prevenir sua ocorréncia’.

A influéncia da Escola de Frankfurt foi decisiva para toda uma geracao
que se formou sob a certeza de que os meios de comunicacao atuam como
instrumentos de controle social, manipulacao e alienacao. Ainda hoje, pesquisas
sao feitas para demonstrar a crescente importancia da televisao no cotidiano
das criancas e os impactos negativos das tematicas e formatos das producoes as
quais elas tém acesso. Além dos efeitos da programacao “inadequada” destinada
ao publico infantil, tem sido grande a preocupacao com a publicidade sobre a
saude fisica e mental das criancas.

A responsabilidade da midia é também atribuida pela sua influéncia na
formacao de pequenos consumidores, 20 mesmo tempo em que constroi peque-
nos objetos de consumo. A “culpa” da midia pela “comercializacao da infancia”
convive com a “culpa” dos governos pela ineficiéncia na regulamentacao de
corporacoes comerciais.

Segundo Susan Linn,

Do momento em que acordam até a hora de dormir, elas sao assoladas com o
ruido da midia comercializada e das coisas que ela vende. [..] Em 1983, as em-
presas gastavam US$ 100 milhoes por ano em propaganda direta para as crian-
cas. Hoje elas gastam US$ 15 bilhoes. Hoje, enormes conglomerados de midia
possuem canais de televisao, estacoes de radio, empresas de internet e estudios
de cinema. [...] Se as criancas vivenciam apenas o mundo como ¢ moldado para
a cultura de consumo — se tém pouca ou nenhuma oportunidade de ter outra
experiéncia — como vao desenvolver os valores e identidade necessdrios para
resistir as mensagens comerciais®?

Para Joel Bakar’, as toxinas mentais presentes nos 30 mil comerciais de
televisao por ano que uma crianca assiste em média, sao tao prejudiciais a
saide quanto as toxinas quimicas presentes nos produtos que elas consomem,
estimuladas pela mesma publicidade. Entenda-se por danos a saude tanto os
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problemas causados pela crescente obesidade e diabetes infantil quanto os
problemas sociais e mentais provocados supostamente pela programacao ina-
dequada, com alto indice de violéncia e comportamentos sexuais precoces. A
midia € entao acusada dos prejuizos a formacao de cidadaos saudaveis, fisica
e socialmente adequados.

5. ESTABELECENDO MEDIACOES

Os pressupostos que norteiam diferentes linhas de andlises sobre o tema infan-
cia e midias sugerem que a nocao de infancia seja em si uma construcao social,
histérica, e que a cultura e a representacao — também sob a forma das midias
eletronicas — sejam uma das principais arenas em que essa construcao ¢ desen-
volvida e sustentada. [..] O significado de infancia esta sujeito a um constante
processo de luta e negociacao, tanto no discurso publico (por exemplo, na midia,
na academia ou nas politicas publicas) como nas relacoes pessoais, entre colegas
e familiares®.

A infancia € uma construcao social intimamente ligada a outra categoria
socialmente definida — a idade adulta — e as mediacoes extrapolam os espacos
privados e se realizam no espaco publico criado pela midia. E é nesse espaco
que a sociedade dialoga e busca, em sua esquizofrenia cronica, culpados pela
inadequacao das relacoes entre criancas/adultos, criancas/criancas, adultos/
adultos.

A midia é o “meio” onde sao veiculadas programacoes que exaltam ora a
figura do adulto-crianca, ora a figura da crianca-adulto, enaltecendo as carac-
teristicas positivas do adulto puro, ingénuo e essencialmente bom, e da crianca
responsavel, ponderada e independente. Essas programacoes, engendradas em
diferentes esferas, respondem a demandas em constante mutacao. A midia é
o instrumento reprodutor, um meio tecnologico para a expressao de vozes
conflitantes de uma sociedade que separa a crianca da infancia e que adota
critérios e definicoes diferenciadas para cada uma, de acordo com interesses
que se alternam.

Mas nao € algo novo. A midia veio substituir os ja tradicionais meios de
difusao de vozes das mesmas partes da sociedade.

Foi a voz dos adultos que registrou, ou calou, sobre a existéncia dos pequenos,
possibilitando ao historiador escrutar esse passado utilizando seus registros e
entonacoes: seja por meio das cartas jesuiticas relatando o esforco de catequese
e normatizacao de criancas indigenas ou a correspondéncia das autoridades co-
loniais sobre a vida nas ruas, pano de fundo para as criancas mulatas e escravas.
Seja por meio das narrativas dos viajantes estrangeiros, os textos de sanitaristas e
de educadores, os codigos de menores, os jornais anarquistas, os censos do IBGE
etc. O que restou da voz dos pequenos’?

Continuamos a escutar vozes adultas de uma sociedade que, em busca de
culpados pelos seus atos, transforma a midia em um ser com vontade propria.

8. BUCKINGHAM, David,
op. cit.

9. DEL PRIORE, Mary,
op. cit.
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Um demiurgo. Mas, segundo Guimaraes Rosa, mesmo o “diabo vige dentro do
homem, os crespos do homem — ou é o homem arruinado, ou o homem dos
avessos. Solto, por si, cidadao, ¢ que nao tem diabo nenhum”™.

Guillermo Orozco avalia que a principal contribuicao latino-americana
sobre midia e criancas no campo da investigacao comunicativa tem sido a
conceitualizacao das “mediacoes” e das “praticas e estratégias” comunicativas
das audiéncias'’.

Investigadores latino-americanos como o proprio Orozco e Jesus Martin-
-Barbero'®"® buscam detectar e analisar — baseando-se na teoria da recep¢ao
— as mediacoes individuais, situacionais, institucionais e tecnologicas que de-
terminam as diferentes apropriacoes que fazem os adolescentes das mensagens
da televisao. Nesse sentido, as avaliacoes se tornam mais complexas, ja que
entram em jogo outros fatores que alteram os significados das mensagens des-
de o momento em que sao produzidas at€é o momento em que sao recebidas
pelos diversos publicos.

6. CUPULAS MUNDIAIS DE MIDIA PARA CRIANCAS
E ADOLESCENTES

Um exemplo de como a sociedade, incluindo as criancas e adolescentes,
pode desempenhar um papel mais importante nessas questoes sao as Capulas
Mundiais de Midia para Criancas e Adolescentes. Esse espaco, criado na Aus-
tralia, em 1995, oferece uma plataforma global para discussoes sobre o papel
da midia para criancas na atualidade. Desde entao, sao realizadas Cupulas
Mundiais a cada trés anos.

Entre os principais objetivos da iniciativa estao conseguir maior compreen-
sao da evolucao dos meios de comunicacao e suas interfaces com as criancas
em todo o mundo, levantando as diversas realidades e promovendo principios
orientadores para as relacoes dos meios com o publico infantil. Nesse sentido,
os meios de comunicacao, ao lado de seu carater nocivo e prejudicial, sao
também entendidos como indutores da democracia, dos direitos humanos e
do desenvolvimento sustentavel.

ApOs ser realizada na Australia, Inglaterra, Grécia, Brasil e Africa, a Sexta
Cupula foi realizada em Karlstad, na Suécia, entre os dias 14 e 18 de junho de
2010. Adultos e jovens de diversas partes do mundo discutiram como deve ser
a midia voltada para o publico infanto-juvenil e o que precisa ser feito para
aumentar as producoes de midia pelos jovens. Porém, a grande novidade do
evento foi a criacao do Conselho Global de Juventude e Midia — Global Youth
Media Council (GYMC). Um grupo formado inicialmente por vinte jovens de 13
a 24 anos, sistematizou questoes e recomendacoes para conduzirem um debate
que deve ter continuidade ap6s o encerramento do evento.

As recomendacoes abordam temas como seguranca na internet; representa-
tividade negativa de criancas, adolescentes e jovens nos meios de comunicacao;
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responsabilidade social da midia, além do acesso, producao e difusao de midia
jovem. Acoes de advocacy pelo direito a comunicacao também foram colocadas
no documento.

Relacionamos abaixo as questoes e recomendacoes do GYMC:

1. Acesso limitado a internet: Os governos, operadoras de telefonia moével
e meios de comunicacao multinacionais devem trabalhar juntos para
garantir acesso gratuito a internet ou a precos acessiveis em todas as
escolas e bibliotecas de todo o mundo.

2. Compromisso com a seguranca da crian¢a ao usar a internet: A cons-
cientizacao sobre potenciais perigos na internet deve se iniciar no ensino
fundamental, incluindo educacao sobre os direitos e responsabilidades
ao usar a internet.

3. Criancas e jovens nao sao envolvidos na tomada de decisoes: Jornais
locais e nacionais devem oferecer mais espaco para publicar textos
escritos por criancas, adolescentes e jovens. Cada pais deve criar o seu
Conselho de Juventude e Midia.

4. A representacao de criancas, adolescentes e jovens na midia: A midia
deve adotar diretrizes éticas vigentes em matéria de comunicagao sobre
criancas, adolescentes e jovens, de modo a oferecer uma representacao
justa e equilibrada.

5. Falta de competéncia mididtica: Educacao aos meios de comunica¢ao
deve fazer parte do curriculo escolar desde o ensino fundamental em
todos os paises.

6. Interesse comercial versus responsabilidade social: Apenas os produtos
que estao relacionados com o desenvolvimento positivo de criancas,
adolescentes e jovens devem ser associados com a midia jovem.

Deve haver mais jornal/radio/canais de TV nao comerciais, financiados
por fundacoes, governos e organizacoes.

7. OS PEQUENOS CIDADAOS E A COMUNICACAO
MIDIATICA

Os temas levantados por adolescentes e jovens de varios paises demons-
tram que a sociedade se movimenta e que os pequenos cidadaos estao cada
vez mais participando da construcao de suas imagens e afinando suas vozes
para serem ouvidos.
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Contudo, resta a pergunta: até que ponto estara a sociedade adulta dis-
posta a “ceder” para que a crianca e o adolescente saiam dos seus lugares — ja
tradicionais — de “consumidores” e “produtos” e passem a dividir o lugar de
“produtores”?

Buscando propiciar a criancas e adolescentes instrumentos que os colo-
quem cada vez mais no lugar de “produtores”, diversos grupos da sociedade
civil vém se articulando para o desenvolvimento de projetos que democratizem
a comunicac¢ao. Porém, essa luta nao € recente e vem ganhando forca no Brasil
desde os anos de 1970, periodo em que os movimentos sociais iniciaram um
processo de fortalecimento, tendo como base a educacao e a comunicacao para
a transformacao social.
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Resumo: Alicercada no pressuposto da
inter-relagdo entre os campos da comuni-
cagdo e do feminismo, este artigo pretende
demonstrar que as Tecnologias da Infor-
macdo e Comunicagdo (TIC) — que tém
na internet a sua maior expressao — nao
sao um fim, mas um instrumento para a
transformac&o social. Com a revolucao das
TIC, o avango do trabalho pela equidade
das relagdes sociais de género depara-se
com o desafio da mudanca de mentalida-
de. Concomitantemente com a revolucédo
tecnoldgica, ocorrem as revolugdes do
aprendizado e da expressdo pessoal e
interpessoal, acarretando outras formas de
representacdo da mulher em fungédo das
novas dindmicas comunicacionais. E por
meio de agbes educomunicativas e pela
comunicagéo a distancia que se vislumbra
um caminho de reformulacdo da agenda
feminista, com novas estratégias de inter-
vencdo politica e de atuagéo.

Palavras-chave: comunicagdo; feminismo;
TIC; internet; género; mulher; ONG.

Abstract: Founded on the understanding
of the relationship between the fields of
communication and feminism, this paper
argues that Information and Communi-
cation Technologies (ICT) — which have
the internet its highest expression — are
not an end, but a tool for social transfor-
mation. With revolution of ICTs, the fight
for gender equality in social relationships
faces the challenge to change minds. Con-
currently with the technological revolution,
revolutions on learning and personal and
interpersonal expressionm occur, leading to
other forms of representation of women in
light of the new communication dynamics.
It is through educommunicative actions
and distance communication that we can
envision a reformulation of the feminist
agenda, with new political intervention and
performance strategies.

Keywords: communication; feminism; ICT;
internet; gender; woman; ONG.

1. INTRODUCAO

O inicio de meu percurso na Escola de Comunicacoes e Artes da Universidade
de Sao Paulo (ECA-USP) caminha paralelamente a trajetoria junto ao movimento
feminista organizado. Em 1996, quando retorno do Canadd, onde residi por oito
anos, comeco a trabalhar como coordenadora da organizacao nao governamental
(ONG) Rede Mulher de Educacao, com sede na cidade de Sao Paulo. No ano
seguinte, movida pela paixao a academia e ao trabalho de educacao para novas
relacoes sociais entre homens e mulheres, concretiza-se o sonho de ingressar na
USP, ao ser aprovada para o Curso de Gestao de Processos Comunicacionais
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(ECA-CCA). Em 1999, o projeto do curso lato sensu, sob orientacao do Prof.
Dr. Adilson Odair Citelli, intitulado “EDUCOMUNICANDO — Intervencao Co-
municacional das ONGs para a visibilidade de discurso e a conquista de novas
parcerias — Estudo de caso: Rede Mulher” foi aprovado com distin¢ao e louvor,
tendo contribuido para a atualizacao da pratica feminista.

Em seguida, apresentei o projeto de dissertacao com a nitida conviccao de
que em muito contribuiria para minha pratica cotidiana, avancando nos conheci-
mentos adquiridos anteriormente. A pesquisa-acao intitulada “Género e Educacao
para Intervencao da Midia” foi aprovada em 2002, também sob orientacao do Prof.
Dr. Adilson Odair Citelli, representando mais um passo importante no sentido
de efetivar o cruzamento dos saberes entre a academia e o universo das ONGs
feministas, visando ao avanco da luta pela cidadania plena feminina.

Atuando também junto a outra ONG — Associacao Mulheres pela Paz —,
sempre me deparei com o desafio da necessidade do aprofundamento na reorien-
tacao da pratica de intervencao feminista, considerando a influéncia dos meios
de comunicacao de massa no pensar e agir das pessoas, acentuada pela revolucao
tecnologica. Por isso, em 2008, apos aprovacao de meu projeto de doutorado, dei
continuidade ao percurso imprescindivel de aprofundamento do objeto de pesqui-
sa focado na Comunicacao e no Feminismo, uma pesquisa-acao sob orientacao
da Prof? Dr® Maria Cristina Castilho Costa. No inicio de 2012, a tese intitulada
“Comunicacao e Feminismo: as possibilidades da era digital” foi aprovada com
mencao de louvor e recomendacao de publicacao.

Rede Mulher de Educacéo

Vera Vieira coordenando oficina para liderangas sobre intercambio tecnoldgico feminista
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Rede Mulher de Educacéo

A produgéo midiatica por um dos grupos participantes da oficina

Debrucando-me na teoria, a0 mesmo tempo em que a aplico em experién-
cias praticas, venho confirmando que o Feminismo e a Comunicacao caminham
lado a lado, colocando-se como um trajeto inegavel e necessario para o avanco
da luta pela equidade das relacoes de género. O radicalismo (no sentido mar-
xista de ir a raiz das coisas) dessa luta deve estar acima do sectarismo vigente
na visao sobre os meios de comunicacao de massa, por parte de um grande
numero de organizacoes nao governamentais. A midia nao representa a salva-
cao e nem a destruicao, mas ¢ um fundamental campo de intervencao para o
avanco da cidadania ativa. E essa a aura que reveste o percurso dessas pesquisas.

Os resultados desses trabalhos académicos oferecem contribuicoes con-
cretas para uma acao mais efetiva do movimento feminista, inter-relacionando
a educacao nao formal com a comunicacao, em busca do mesmo objetivo de
pioneiras dessa luta: uma sociedade com equidade de direitos — relacoes de
igualdade, com respeito as diferencas —, sem o que nao se pode conquistar a
democracia e a cidadania plena.

Ao buscar a interface entre a Comunicacao e o Feminismo, tais pesqui-
sas tétm como premissa o fato de que ambos os saberes estao intrinsecamente
entrelacados. Reconhece também que, nas lutas pela emancipacao da mulher,
a midia tem exercido uma funcao importante, prestando um papel inconteste
nessa trajetéria que vai dos meios impressos, passando pelos analégicos até os
digitais, seja no cendrio nacional ou internacional. Essa intervencao transfor-
madora caminha na contracorrente da linguagem estereotipada, seja escrita ou
imagética, que reforca o sexismo e outras discriminacoes.

Para propor uma pratica efetiva de educomunicacao e comunicac¢ao a distan-
cia — centrada na identificacao de discursos e maneiras de veicula-los —, como
pesquisadora sou contraria a visao massificante de Adorno e Horkheimer e adepta
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ao potencial politico transformador abalizados por autores como Jirgen Habermas,
Jesis Martin-Barbero e Paulo Freire. Assim, torna-se necessario, como premissa
basica, gestar a comunicacao, internamente, com objetivos claros e partilhados
entre integrantes dos grupos envolvidos, o que significa buscar permanentemente
a resposta base a pergunta enfatizada por Habermas', e que pode ser resumida
da seguinte forma: “Com que modo de agir em comum as pessoas querem se
comprometer?”. Para ele, a comunicacao traduz-se na busca de entendimento, re-
conhecendo as conexoes entre a dimensao da subjetividade e da intersubjetividade.
Uma acao comunicativa deve ter um destinatdrio capaz de recebé-la. Nenhuma
acao se caracteriza como tal se do outro lado nao houver quem receba, conside-
rando sempre que o(a) receptor(a) so6 vai digeri-la, depois de refazé-la dentro de si
mesmo(a), para, posteriormente, participar de uma acao de comunicacao de forma
continua com outros agentes sociais. E como bem explica Habermas,

[...] os membros do coletivo tém que chegar a uma decisGo comum. Eles tém que
tentar convencer-se mutuamente de que é de interesse de cada um que todos
ajam assim. Em semelhante processo, cada um indica ao outro as razoes por que
ele pode querer que um modo de agir seja tornado socialmente obrigatério. Cada
pessoa concernida tem que poder convencer-se de que a norma proposta €, nas
circunstancias dadas, “igualmente boa” para todos.

Segundo analise de Citelli’, outros estudiosos da mesma geracao, com des-
taque para a producao latino-americana, concluem, entao, que a evolucao dos
estudos comunicacionais € demarcada pela “encruzilhada das impossibilidades se
nao recebem o devido aporte critico que inclui a compreensao dos mecanismos
sociais de producao, circulacao e consumo das mensagens’.

2. O MODELO DAS MEDIACOES

E a partir desse ponto de impasse, nos anos 1980, que o modelo das me-
diacoes comeca a se consolidar. Com base nos Estudos Culturais, desenvolvidos
desde o inicio dos anos 1960, centra-se na recepcao da mensagem. Considera
que o receptor nao € passivo, quer dizer, vai receber as influéncias sociocul-
turais do meio em que vive, gestando, assim, outro significado a mensagem.
Esse processo de ressignificacao da mensagem ocorre “entre” a emissao e a
recepcao, no campo denominado mediagoes. A capacidade de reflexao — de
ressignificacao — das pessoas situa-se exatamente no campo das mediacoes, isto
¢, além da emissao e recepcao, existe um processo de didlogo interior, cujos
sentidos se completam no jogo ideologico das experiéncias culturais e sociais,
como familia, amigos, escola, igreja, associacoes etc. De acordo com Citelli?,

[...] Nos anos 60, a forca dos movimentos sociais provocou a revisao do papel do(a)
receptor(a). “Estd ai, o cerne do ‘contrato’, o aspecto regulador das intencoes comu-
nicativas a partir de coédigos comuns e que transforma, pela aceitacao do ‘pacto’,
o receptor em elemento atuante no processo geral de configuracao da mensagem.
Fica, inclusive, por conta do receptor, prosseguir ou nao o dialogo, redefinir ou
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manter linhas propositivas, prosseguir ou suspender sequéncias discursivas. [...]
O sentido se constitui, pois, nao em conjuntos de regras abstratas, mas nas praticas
sociais e culturais que cortam de forma mais tensa ou mais harmonica os sujeitos
falantes. [...] Postos no “entre”, os signos serao animados nao s6 por experiéncias
de um sujeito, mas por cadeias historicas coletivas, que nele vao deixando suas
marcas a maneira dos icebergs redesenhados ao longo da trajetoria marinha.

[...] E evidente que o desenvolvimento das formas produtivas modernas acabou, em
funcao de objetivos especificos do capital, também se interessando pelo destinatario.

A teoria de Jesus Martin-Barbero® sobre as mediacoes encontra ressonan-
cia para redesenhar os estudos comunicacionais. Suas pesquisas indicam que o
meio sofre a acao das varias instancias da sociedade. Martin-Barbero desloca a
discussao dos meios para as mediacoes e a acao efetiva das mensagens. Em vez
de os meios representarem somente recursos de producao, isto €, as empresas
de comunicacao e seus interesses, eles devem funcionar levando em conta as
diversas instancias envolvidas, as diversas redes de relacoes das pessoas. Desse
modo, o fendmeno da recepcao é mediado por instancias da sociedade. Sao os
intermedidrios que medeiam a influéncia, portanto, podem, por meio de praticas
participativas, manipular os meios e os recursos, dominando suas linguagens e
técnicas. A tese central é a de que existe um desordenamento provocado pela
nova sensibilidade, ligada a variacao prefigurativa, formada por relacoes que sao
marcadas pela desordem cultural, desterritorializacao e hibridismos de linguagem.

Além de Martin-Barbero, autor espanhol que vive na Colombia desde 1963,
esse modelo foi desenvolvido com profundidade por estudiosos como o mexi-
cano Guilhermo Gomes Orozco e o argentino Nestor Garcia Canclini. Aqui no
Brasil, varios pesquisadores da Escola de Comunicacao e Artes da Universidade
de Sao Paulo (ECA-USP) debrucaram-se, a partir desses estudos, em um campo
especifico do saber que se intitulou Educomunicacao. Os professores Ismar de
Oliveira Soares e Adilson Odair Citelli propuseram um novo curso de licen-
ciatura intitulado Educomunicacao, que passou a ser ministrado em 2011 na
mesma universidade. Em poucas palavras, Educomunicacao pode ser definida
como a inter-relacao entre a Comunicacao Social e a Educacao, enquanto um
campo de intervencao social especifico.

Uma pesquisa que durou dois anos e foi finalizada em 1998, do Nucleo
de Comunicacao e Educacao (NCE) da ECA-USP, coordenada pelo professor
Ismar de Oliveira Soares®, enfoca a emergéncia de um novo espaco profissional:

[...] A pesquisa partiu da evidéncia de que transformacoes profundas vém ocorrendo
no campo da constituicao das ciéncias, em especial as humanas, assim como no
campo das artes na sociedade contemporanea, na qual assiste-se a uma derru-
bada de fronteiras, de limites, de autonomias e de especificacoes. Ao seu final,
a investigacao concluiu que efetivamente um novo campo do saber mostra indicios
de sua existéncia, e que ja pensa a si mesmo, produzindo uma metalinguagem, ele-
mento essencial para sua identificacao como objeto autobnomo de conhecimento:
o campo da inter-relacio Comunicaciao/ Educacao. [..] Trata-se de uma refun-
damentacao tedrico-pratica e ético-politica, tanto do agir pedagogico, quanto do

5 MARTIN-BARBERO, J.
Heredando el futuro. Pen-
sar la educacion desde
la comunicacidn. Revista
Némadas, s.d.

6 SOARES, Ismar de Oli-
veira. O campo da Comu-
nicacdo/Educacdo, suas
subdreas e a emergén-
cia de um novo espaco
profissional. Pesquisa do
Nucleo de Comunicacéo
e Educacao da Escola de
Comunicagdes e Artes da
Universidade de Sao Pau-
lo (NCE-ECA-USP), Séo
Paulo, 1998, p. 3.
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agir comunicativo. Ambos estao entremeados pela linguagem que além do valor
de conhecimento, agrega também um valor de a¢do social que pode unir, separar,
influir, integrar, persuadir, modificar ou fundamentar os comportamentos dos
individuos. Ninguém consegue escapar dos processos interativos das linguagens,
isto é, do famoso agir comunicativo de Habermas, pois o estar-no-mundo implica a
existéncia de um saber partilhado que permite negociacao de leituras do mundo,
emolduradas por confluéncias e discordancias dos sentidos das nossas linguagens.

Nas premissas desses estudos para uma educacao com, pela e para a comuni-
cacao, seguindo o famoso esquema step by step, chega-se ao seguinte emaranhado
de acoes: 1) Gestao do agir comunicativo, no interior dos grupos; 2) Dominio
instrumental (dominio das técnicas de funcionamento, compreensao e reconheci-
mento das técnicas de formatacao e percepcao das logicas economicas e politicas
que influenciam os mecanismos de producao, circulacao e consumo); 3) Leitura
critica dos meios; 4) Mecanismos efetivos de intervencao. Esses objetivos a serem
perseguidos estao em sintonia com o sentido primeiro da palavra "comunicacao’,
contido em sua propria composi¢ao: tornar COMUM uma ACAO. Segundo Baccega’,

[...] comunicacao € interacao entre sujeitos... Para que haja comunicacao € preciso
que os interlocutores tenham uma “memoria” comum, participem de uma mesma
cultura. Isso porque a comunicacao se manifesta nos discursos e os discursos que
circulam na sociedade se constituem a partir da intertextualidade.

Como a comunicacao s6 se efetiva quando ela é apropriada e se torna
fonte de outro discurso, segundo Baccega®, “para o enunciatario deve estar
presente a condicao de enunciador. Ele €, portanto, enunciatario/ enunciador”. Ja
para Deleuze e Guattari’,

Nao existe enunciado individual, nunca ha. Todo enunciado é o produto de um
agenciamento maquinico, quer dizer, de agentes coletivos de enunciacao (por
“agentes coletivos” nao se deve entender povos ou sociedades, mas multiplicidades).

Retoma-se o entendimento basico de que a humanidade sempre desenvol-
veu estratégias com o objetivo de se instrumentalizar para a transmissao de
informacao e conhecimento. Por outro lado, como bem frisou Costa'’,

[...] As teorias sobre ciéncias da comunicacao estiveram atreladas, isto €, acom-
panhando o desenvolvimento dos meios de comunicacao. Assim, o modelo fun-
cionalista se baseia no esquema linear do telégrafo: um emissor, um meio, um
codigo, um receptor. Com as midias de massa esse esquema se complexifica para
um emissor, muitos meios e milhares de receptores (um para muitos); até chegar-
mos a atualidade da comunicacao em rede, quando temos muitos para muitos,
numa relacao mediada por computadores. Nesse sentido, a Escola de Frankfurt
diz respeito a um momento da comunicacao de massa.

Chega-se ao final do século XX celebrando-se a mais ampla das revo-
lucoes com o advento das midias digitais, que tém na internet sua maior
expressao. Pela primeira vez, é possivel a interacao virtual em tempo real,
além da amplificacao do papel do publico, que passa de mero consumidor a
produtor de mensagens.
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E é esta recente revolucao comunicativa que traz ao movimento feminista
perspectivas pungentes na luta pela transformacao das relacoes sociais de género,
na medida em que as midias digitais podem alterar a percepcao e materializacao
assimétrica de poder entre os sexos, que coloca 0 homem em situacao de dominacao
com tragicas consequéncias para a sociedade. As novas nocoes de tempo e espaco,
o novo modo de sentir, pensar e agir podem acelerar a harmonizacao de relacoes
construidas socialmente, aceitas culturalmente e mantidas historicamente por milénios.

3. AS MIDIAS COMO INSTRUMENTOS DE
TRANSFORMACAO DA REALIDADE

Sem duvida, a cada inovacao nas formas de expressao e de transmissao
da informacao e do conhecimento potencializam-se as estratégias para alcan-
car maior poder de disseminacao nas mensagens de libertacao da opressao
patriarcal pelas mulheres.

DADOS DAS DESIGUALDADES DE GENERO

Mulheres ganham

20% creien ce e 28% 53 homens”

6 milhoes e meio

de mulheres exercem o trabalho doméstico,

das quais 61 ,6% sdo negras

2009-2011: 2013:
16 mil 38 miil
mortes por conflito homens autuados pela
de género Lei Maria da Penha (Violéncia Doméstica)
A cada A cada A cada

duas horas cinco minutos 12 segundos

uma mulher é assassinada uma mulher é espancada uma mulher é estuprada

50 oI mulheres sdo estupradas por ano no pais, de acordo com o
mi Gltimo estudo do Ministério da Justica, realizado em 2012

indice de participagdo politica:

7,4% 9,2% 8,6%
governos estaduais e distritais; Camara dos Deputados; Senado

Disponivel em: <www.mulherespaz.org.br>. Acesso em: 10 jun. 2015.
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Na era digital, as possibilidades de intervencao feminista encontram uma
ressonancia ainda mais potente. A revolucao das Tecnologias da Informacao e
Comunicac¢ao (TIC) provocou novas noc¢oes de tempo e espaco, um novo modo
de sentir, pensar e agir. A imagem mididtica passou a exercer uma influéncia
sem precedentes na producao dos sentidos das pessoas, seres responsaveis, con-
juntamente, pela concretizacao da utopia de uma sociedade justa e igualitdria.

Assim, qualquer proposta politica e/ou educativa nao pode ignorar as TIC
e a complexidade que as envolve, bem como a crise paradigmatica ora instalada.
A constituicao do imaginario estd conectada tanto com a constru¢ao cultural
das relacoes de género como com a influéncia das TIC na formacao das pes-
soas, considerando-se que a realidade se constitui a partir da objetividade e da
subjetividade. Como bem salienta Cristina Costa': “Ha um jogo entre o eu e
a cultura. Por um lado, a cultura se impoe a nés; por outro, somos parte da
cultura. Trata-se de um jogo entre algo que me contém, mas nao me contém
inteira”.

Para projetar o futuro é necessario rever o passado e analisar o presente,
tempo este em que as TIC passaram a representar o poder maior na nova ordem
politica, economica, social e cultural. No emaranhado dinamico das estruturas
do imagindrio vao se tecendo lacos que podem ser fortalecidos — no sentido
de perpetuar as desigualdades de género — ou afrouxados, visando desfazer os
moldes dos papéis estabelecidos pela dindmica social. E pelo trabalho educativo
que se transforma seres humanos em agentes politicos, que se consegue alterar
os condicionamentos. Essas “verdades” estao presentes na construcao social de
género, que € tecida a partir das diversas redes de relacoes na vida de uma
pessoa: familia, igreja, escola, associacoes populares, partidos politicos, meios
de comunicacao de massa...

Apesar de haver limitacoes do movimento feminista em utilizar a comunica-
cao como ferramenta estratégica de luta, ha que se ressaltar, primeiro o carater
pioneiro de criacao de contetidos educativos em ambiente virtual, voltados para
TIC e transformacao social, direcionados, principalmente, para o universo das
organizacoes nao governamentais e comunidades de base espalhadas mundo
afora. Também ha que se levar em conta as dificuldades de financiamento
por que passam tais entidades, em épocas de crise economica mundial, o que
provoca a escassez ainda maior de recursos humanitarios.

Em varios paises ao redor do mundo, um numero razoavel de mulheres
tem se convertido em ativas participantes dos temas relacionados ao uso das
TIC. Essa incidéncia abrange aspectos que vao desde o fato de assegurar o
acesso local, participacao em reunioes nacionais sobre politicas de TIC, desen-
volvimento de servicos de informacao, redes virtuais de mulheres e producao
de material de capacitacao com perspectiva de género, assim como oferecer
recomendacoes em temas como desenho e implementacao de TIC.

Com os resultados do percurso e da andlise de tais pesquisas, foi possivel
oferecer recomendacoes concretas para o movimento feminista, demonstrando-
-se as possibilidades de praticas educomunicativas e de comunicacao a distancia
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alavancadas pelas midias digitais, notadamente as redes sociais, que configuram
novas formas de representacao da mulher. As midias digitais, principalmente,
alteram os modelos estereotipados de representacao da mulher, propiciando
uma acao mais efetiva do movimento feminista por meio da comunicacao a
distancia. E, sem sombra de duavida, os desafios atuais perseguem o mesmo
objetivo de pioneiras dessa luta: uma sociedade com equidade de direitos —
relacoes de igualdade, com respeito as diferencas —, sem o que nao se pode
conquistar a democracia e a cidadania plena.
Ha que se considerar que, apesar do avanco significativo na condicao de
vida da mulher, intensificado nas ultimas décadas gracas ao impulso dado pelo
movimento feminista, permanece o impasse na busca da igualdade na divisao dos
espacos publico e privado, o que demonstra a permanéncia das imagens e dos
mitos que cultuam, de forma efervescente, a identidade masculina e feminina.
As novas dinamicas comunicacionais que submergem da era digital, con-
solidando nas praticas cotidianas uma profusao de formas de aprendizado e
de expressao pessoal e interpessoal, agregam-se de forma potencializadora as
revoluciondrias narrativas feministas implementadas logo apds a segunda metade
do século passado. Como resultado, encontra-se a inexoravel oportunidade de
avanco da luta pela equidade das relacoes sociais de género, por meio de uma
estratégia de praticas educomunicativas e de comunicacao a distancia, para que
se vislumbre uma reformulacao da agenda feminista, visando a consolidacao
de formas mais efetivas de intervencao politica e de atuacao nas praticas pela
equidade de género.
Segue, abaixo, uma relacao dos resultados dessas pesquisas-acao que se
somam € estao em consonancia com as acoes que vém ocorrendo no processo
de multiplicacao Brasil afora, no campo da educacao nao formal, envolvendo
integrantes do movimento feminista e de mulheres:
* O aprendizado gestado comprova a existéncia de outras formas de
expressao por meio da comunicacao a distancia utilizando-se as TIC,
que promovem uma mudanca de mentalidade e, consequentemente, o
avanco da luta das mulheres pela equidade de género, gracas as novas
formas de producao, interatividade, compartilhamento e amigabilidade.

¢ As pesquisas-acao apontam a possibilidade concreta de multiplicacao de
acoes educomunicativas e de comunicacao a distancia Brasil afora, prin-
cipalmente por utilizar recursos digitais elementares, que sao acessiveis
a grande parte da populacao.

¢ As TIC promovem um relacionamento mais horizontal entre quem ensina
e quem aprende; ambos aprendem e ensinam ao mesmo tempo.

¢ Diferentes geracoes conseguem entrar em sintonia no universo das TIC,

mesmo considerando-se a brecha geracional.

¢ Houve um avanco consideravel no ambito do dominio tecnolégico das

liderancas participantes, assim como na consciéncia sobre a importan-
cia de incluir mulheres residentes na area urbana e rural, pertencentes
a diversidade dos movimentos de mulheres, tais como negro, lésbico,
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promotoras legais populares, jovens etc. Trata-se de um modelo que
vem sendo replicado.

¢ Fortalecimento da conexao entre TIC e relacoes de género pelos grupos
de base de algumas regioes brasileiras, com potencial de ressonancia
para outras localidades.

¢ Ampliacao de horizontes no que concerne ao uso da internet, principal-
mente para a prevencao e o combate a violéncia contra a mulher, que
se materializa no cotidiano pela violéncia doméstica e sexual, além do
trafico de mulheres.

¢ Criacao de uma rede especifica com o objetivo de fortalecer a luta contra
a violéncia a mulher, que pode ser amplificada, assim como o aumento
da capacidade de sistematizacao e proposicao de politicas publicas e
estratégias de intervencao.

¢ Fortalecimento dos lacos de solidariedade entre as mulheres, especial-
mente considerando-se o fato de que as participantes pertencem a dife-
rentes areas geograficas em um pais com dimensoes continentais, além
da diversidade de raca/etnia, geracao e orientacao sexual/identidade
de género.

® Multiplicacao de iniciativas de debates descentralizados, processos de
formacao voltados para a conexao entre TIC, género, desenvolvimento,
empoderamento, violéncia contra a mulher e politicas publicas.

* Aumento da conscientizacao, por parte de liderancas histéricas do
movimento feminista e de mulheres, da necessidade de incluir TIC na
agenda estratégica.

* Necessidade de ampliacao dos processos de capacitacao, tanto em nivel
nacional como local.

¢ Incidéncia das pesquisas-acao nas instancias de poder governamentais e
empresariais (responsabilidade social), com a participacao em eventos e
realizacao de entrevistas.

* A experiéncia das pesquisas-acao ofereceu o fermento bdsico para o
inicio de projetos sobre uma metodologia especifica para trabalhar
com mulheres e homens a questao da violéncia doméstica, do trafico de
mulheres e da violéncia sexual, nas diferentes regioes brasileiras, tanto
presencialmente como em termos de comunicacao a distancia.

Para encerrar — sem deixar de novamente enfatizar as contribuicoes ges-
tadas coletivamente em tais pesquisas-acao, as quais nao se estabelecem como
verdades absolutas —, enfatiza-se a reflexao de Citelli'?, no sentido de que “[...]
entre o ‘aqui’ e o ‘la’, para retomarmos nossa tensao teorica de base, a semente
pode frutificar; nos intervalos faiscas distribuem luzes e fazem das linguagens
lugares de criacao ideolégica”, que é embalada pela frase de Paulo Freire®, ja
que “o mundo nao €, o mundo esta sendo”.
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Resumo: A educagdo midiatica no Reino
Unido possui uma longa histéria e tem sido
um elemento constante no curriculo escolar
por cerca de 25 anos. No entanto, essa
tematica tem enfrentado desafios crescen-
tes na Ultima década. Neste artigo, pre-

Abstract: Media education in the UK has a
long history, and has been an established
element of the school curriculum for around
25 years. However, in the past decade it has
faced increasing challenges. In this article,
we want to explain these developments,

tendemos explicar esses desenvolvimentos,
ndo menos importantes, na esperanca de
que educadores possam evitar alguns dos
obstaculos que temos encontrado. Ao
fazé-lo, esperamos apresentar a histéria
da educagdo mididtica ndo apenas como
uma sucessao de ideias, mas também para
explicar por que determinadas abordagens
educacionais surgiram em circunstancias
histéricas particulares.

not least in the hope that educators might
avoid some of the obstacles we have en-
countered. In doing so, we hope to present
the history of media education not just as
a succession of ideas, but also to explain
why particular educational approaches have
arisen in particular historical circumstances.

Keywords: media education in UK; educa-
tional thinking; curriculum; teaching.
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1. ENSINANDO A DISCRIMINACAO

A histéria da educacao midiatica no Reino Unido deve ser considerada no
contexto de uma longa tradicao do pensamento educacional, cultural e social.
Um dos expoentes mais influentes do inicio dessa tradicao foi o poeta, profes-
sor e filosofo Matthew Arnold. Escrevendo em meados do século XIX, Arnold
acompanhou alarmado a crescente democratizacao de sua sociedade?. Ele temia
que, na esteira dos movimentos populares de protesto, revolucoes em toda a
Europa e apelos crescentes para o sufragio universal, a sociedade estivesse se
degradando em anarquia; e ele olhou para a educacao cultural como um meio
de defender a prépria civilizacao. A tarefa fundamental para a elite cultural
existente, argumentou ele, era o de “educar os nossos novos senhores” — de
fato, as massas ignorantes — expondo-os a arte e a literatura. Para Arnold, a
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cultura era um absoluto: era simplesmente uma questao de “o melhor que foi
pensado e dito no mundo”.

Pelo menos inicialmente, o ensino sobre a cultura popular era visto como
uma extensao dessa abordagem®. Em seu livro Culture and Environment: The
Training of Critical Awareness*, o influente critico literario F.R. Leavis e seu aluno
Denys Thompson apresentaram o primeiro conjunto sistemdtico de propostas
para o ensino sobre os meios de comunicacao em escolas, incidindo principal-
mente sobre jornalismo, ficcao popular e publicidade. Leavis e seus seguidores
ficaram perplexos com a modernidade e recordaram a harmonia imaginada
da “comunidade organica” pré-industrial. Como Arnold, Leavis considerava
o patrimonio literdrio um meio de defesa contra o declinio social, e colocou
sua fé em uma elite cultural em apuros; no entanto, ele também argumentou
que a educacao tinha que ir para a ofensiva. O ensino sobre cultura popular
iria incentivar os alunos a “discriminar e resistir” — para se armar contra a
manipulacao comercial e os prazeres superficiais dos meios de comunicacao e,
portanto, reconhecer o que os autores consideravam como os méritos evidentes
da alta cultura. Criticos posteriores descreveram esse processo de formacao de
estudantes em discriminacao como uma forma de “inoculacao” — em outras
palavras, como um meio de protecdo contra uma forma de doenca’.

2. ESTUDOS CULTURAIS E ARTES POPULARES

Enquanto Leavis e Arnold viam a educacao cultural como um meio de
evitar o declinio social — e particularmente as forcas da industrializacao e da
“cultura de massa” —, mais tarde escritores adotaram uma abordagem mais
positiva para a mudanca social contemporanea. Os anos 1950 e inicio dos anos
1960 viram o surgimento dos Estudos Culturais, com escritores como Raymond
Williams® e Richard Hoggart’, que ofereceram um desafio para o que conside-
ravam como perspectiva elitista da cultura. Para eles, a cultura deixou de ser
vista como um conjunto fixo de artefatos privilegiados — um “canone aprovado”
de textos literarios, ou “o melhor do que foi pensado e dito”. Ao contrario, a
cultura era “todo um modo de vida”; a expressao cultural, algo que poderia
tomar uma grande variedade de formas, da exaltacao ao cotidiano. Assim, essa
abordagem mais inclusiva comecou a desafiar as distin¢oes entre alta cultura e
cultura popular e era sintomatica da democratizacao mais ampla da sociedade
britanica no periodo pos-guerra.

A obra As artes populares de Stuart Hall e Paddy Whannel® aplicou a abor-
dagem por meio de um conjunto de propostas para o ensino sobre a midia e,
particularmente, sobre o cinema, nas escolas. O periodo também viu o desen-
volvimento de escolas inclusivas para todos os alunos, substituindo um sistema
seletivo, bem como o surgimento do school leaving age (idade minima em que os
alunos podem abandonar o ensino secundario obrigatorio); e os professores mais
jovens, principalmente, procuravam desenvolver novas estratégias de ensino que



A evolugdo da educagdo mididtica no Reino Unido ¢ David Buckingham

reconheciam e desenvolviam sobre as experiéncias culturais cotidianas de seus
alunos. Contudo, a abordagem de Hall e Whannel procurou ainda preservar as
distin¢oes culturais fundamentais. Por exemplo, eles encorajavam professores a
considerar filmes em sala de aula — ainda que de preferéncia filmes europeus
ou britanicos —, enquanto tinham postura mais ambivalente sobre a televisao,
meio de comunicacao cada vez mais dominante.

3. EDUCACAO SOBRE TELAS E DESMISTIFICACAO

A década de 1970 viu outra mudanca de paradigma, derivada inicial-
mente do surgimento de novas abordagens académicas, como a semiética, o
estruturalismo, a teoria psicanalitica e as teorias marxistas de ideologia. As
abordagens foram sujeitas a analise do cinema no influente jornal académico
Screen, enquanto a revista Screen Education apresentou propostas para usa-las em
sala de aula’. Em termos de ensino, o representante mais influente foi, sem
davida, Len Masterman'. Embora Masterman fosse altamente critico do que
ele considerava como o elitismo académico da teoria de Screen, seus livros Tea-
ching about Television e Teaching the Media" compartilhavam suas preocupacoes
centrais com a linguagem, ideologia e representacao. O objetivo principal aqui
foi revelar a natureza construida de textos midiaticos, e, assim, mostrar como
as representacoes da midia reforcam as ideologias de grupos dominantes na
sociedade.

Mais uma vez, é importante enxergar a abordagem como sintomdtica de
seu tempo, e particularmente, das politicas revoluciondrias da década de 1970.
Masterman rejeitou fortemente o que viu como a abordagem elitista e avaliativa
de Leavis e de seus herdeiros, em favor de formas mais “cientificas” de analise,
combinadas com o estudo detalhado da economia das industrias midiaticas'?.
Os alunos foram encorajados a colocar de lado suas respostas e prazeres subje-
tivos e a se engajar em formas sistematicas e racionais de andlise que poderiam
expor as ideologias “ocultas” da midia. A discriminagio por motivos de valor
cultural foi, assim, efetivamente substituida por uma forma de desmistificacdo
politica ou ideologica.

4. DEMOCRATIZACAO E DEFENSIVIDADE

Em termos gerais, podemos identificar duas tendéncias contraditorias na
construcao dessa historia. Por um lado, o desenvolvimento da educacao midiatica
¢ parte de um movimento mais amplo no sentido da democratizacao — um
processo pelo qual as culturas dos alunos fora da escola sao gradualmente re-
conhecidas como vdlidas e dignas de consideracao no curriculo escolar. Nesses
termos, a educacao mididtica poderia ser vista como uma dimensao das estraté-
gias educacionais “progressistas” que comecaram a ganhar aceitacao crescente
nos anos 1960 e 1970. Por exemplo, professores de lingua inglesa cada vez mais
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incentivavam alunos a escrever sobre suas experiéncias cotidianas, a discutir a
poesia de cancoes populares e a debater questoes sociais contemporaneas. Tais
estratégias tentaram construir ligacoes entre a cultura da escola, a da casa e
a de seus pares. Elas refletem o crescente reconhecimento de que o curriculo
académico tradicional era inadequado para a grande maioria dos estudantes,
em especial para os estudantes da classe trabalhadora. Nas décadas de 1960 e
1970 essa democratiza¢do do curriculo — e a inclusao da cultura popular —
tornou-se mais explicitamente politica: ela representava um desafio direto ao
elitismo da cultura literaria estabelecida e foi implicitamente informada por
uma politica de classe mais ampla.

Por outro lado, no entanto, é também uma historia de defensividade.
Reflete uma longa suspeita em relacao a midia e a cultura popular que pode
ser vista como uma caracteristica marcante dos sistemas modernos de ensino®.
Apesar da crescente inclusao do curriculo, todas as abordagens que descrevi
procuram de diferentes maneiras inocular ou proteger estudantes contra o que
consideram ser os efeitos negativos da midia. Eles implicitamente pressupoem os
meios de comunicacao como uma influéncia extremamente poderosa (e quase
inteiramente negativa), € as crian¢as como seres particularmente vulneraveis
a manipulacao. Ensinar as criancas sobre a midia — permitindo-lhes analisar
como os textos mididticos sao construidos e entender as funcoes economicas
das industrias da midia — € visto como uma forma de “empoderamento” a
fim de resistir a tais influéncias. Nesse processo, argumenta-se, as criancas se
tornariam consumidores racionais, capazes de ver a midia de uma maneira
“critica” e distanciada.

Essa atitude defensiva pode ter varias motivacoes, que assumem um signi-
ficado diferente em diferentes momentos e em diferentes contextos nacionais e
culturais. Particularmente no trabalho de Leavis e de seus seguidores, existe uma
forma poderosa de defensividade cultural — isto €, uma tentativa de proteger
as criancas contra a midia por conta de sua aparente falta de valor cultural, e,
assim, conduzi-los a formas superiores da arte e da literatura. Em Masterman,
essa defensividade foi substituida por uma espécie de defensividade politica, que
usa analise midiatica como um meio de libertar estudantes de falsas crencas
e ideologias. Menos evidente no Reino Unido, mas uma motivacao poderosa
para educadores midiaticos de outros lugares, é o que poderia ser chamada
de defensividade moral. Nos Estados Unidos, por exemplo, educacao mididtica
¢ fortemente motivada por preocupacoes relacionadas aos efeitos do sexo e da
violéncia nos meios de comunicacao e ao papel da midia na promocao do que é
visto como estilos de vida “pouco saudaveis”. No entanto, apesar das diferencas
entre elas, essas abordagens consideram a midia como principal responsavel por
incutir falsas crencas ou maus comportamentos; assume-se que €sses perigos
podem ser evitados ou superados por meio de um rigoroso treinamento em
analise midiatica.

Como na pesquisa mididtica, esses argumentos tendem a retornar com
o surgimento de novos meios de comunicacao. Por exemplo, o advento da
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internet e midias sociais tem visto um ressurgimento de muitos argumentos
protecionistas para educacao midiatica. Muito do debate publico sobre os usos
que as criancas fazem da internet centram-se sobre os perigos da pornografia,
da pedofilia e do cyberbullying, bem como sobre as seducoes do marketing on-
-line. Aqui, a educacao mididtica tende a ser percebida mais uma vez como uma
espécie de inoculacao — ou, pelo menos, um meio alternativo de controle do
uso de midia pelos jovens. As posicoes que os alunos e professores parecem
ocupar permanecem notavelmente consistentes. De um modo geral, os alunos
sao vistos sob o risco da influéncia negativa da midia e aparentemente incapa-
zes de resistir a seu poder; enquanto isso, considera-se que os professores sao
capazes de ficar fora do processo, oferecendo aos alunos ferramentas de andlise
critica que irao resgata-los e capacitd-los.

5. UM NOVO PARADIGMA

Até certo ponto, todas as abordagens descritas até agora tém sido influen-
tes. No entanto, na década de 1990, os educadores midiaticos no Reino Unido
e em muitos outros paises comecaram a desenvolver uma abordagem menos
defensiva. Existiam vdrias razoes para isso. De certa forma, a nova abordagem
reflete uma mudanca na perspectiva das relacoes dos jovens com os meios de
comunicacao, tanto na pesquisa académica, quanto no debate publico em geral.
A nocao de meios de comunicacao como uma “industria de consciéncia” todo-
-poderosa ou mesmo como algo uniformemente prejudicial e sem valor cultural
tem sido contestada de forma significativa. Desenvolvimentos economicos e
tecnologicos resultaram em um ambiente comunicacional mais heterogéneo,
ainda que fragmentado; enquanto isso, a pesquisa contemporanea sugere que
os jovens sao um publico muito mais autdbnomo e critico do que convencional-
mente considerados. Entretanto, a pesquisa em sala de aula também desafiou a
visao de educacao midiatica como uma espécie de cruzada politica'*. Educadores
mididticos descobriram que a abordagem protecionista pode ser superficial ou
contraprodutiva: especialmente quando se trata do que os alunos veem como
suas proprias culturas e seus proprios prazeres, eles podem muito bem-estar
inclinados a resistir ou rejeitar o que os professores dizem a eles.

Considerados em conjunto, esses desenvolvimentos levaram ao surgimento de
um novo paradigma para a educacao midiatica, que foi efetivamente codificado
em uma série de publicacoes produzidas pelo British Film Institute no final de
1980 e inicio de 1990%. Esses documentos apresentam uma definicao do campo
em termos de um conjunto de “conceitos-chave”, frequentemente reduzidos a
quatro: linguagem mididtica, representacdo, instituicao e audiéncia'®. Enquanto
o paradigma compartilha alguns aspectos discutidos por Masterman, ele vai
além da abordagem defensiva ou protecionista. Educacao midiatica nao comeca
a partir da visao de que a midia € necessaria e inevitavelmente falsa ou preju-
dicial, ou de que os jovens sao simplesmente vitimas passivas da sua influéncia.
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Pelo contrério, esse paradigma adota uma perspectiva mais centrada no aluno,
que comeca a partir do conhecimento existente dos jovens e a sua experiéncia
com os meios de comunicac¢ao. Ele nao tem por objetivo proteger os jovens da
influéncia dos meios de comunicacao, levando-os para “coisas melhores”, mas
permitir-lhes tomar decisoes conscientes por si mesmos. Os defensores dessa
abordagem quase sempre enfatizam a importancia da educacao mididtica como
parte da cidadania democratica, ainda que também reconhecam a importancia
do prazer e entretenimento dos alunos com a midia.

Pedagogicamente, a abordagem nao procura substituir as respostas “subje-
tivas” por respostas “objetivas” ou mesmo neutralizar os prazeres da midia por
meio de uma analise racional. Ao contrario, pretende-se desenvolver um estilo
mais reflexivo de ensino e aprendizagem, em que os alunos possam refletir
sobre a sua propria atividade — tanto como “leitores”, quanto como “escritores”
de textos mididticos — e entender os fatores sociais e econdmicos que estao em
jogo. A partir dessa perspectiva, a producao midiatica por estudantes também
assume um significado muito maior; e nos anos mais recentes, o potencial
participativo das tecnologias digitais aumentou as possibilidades de os jovens
realizarem producoes mididticas criativas e compartilharem seu trabalho para
uma vasta audiéncia.

6. POLITICAS EDUCACIONAIS

A evolucao de abordagens da educacao midiatica reflete claramente um
clima social, politico e economico de mudancas. No entanto, essa evolucao
depende especialmente de mudancas mais amplas na politica educacional. Até
o inicio dos anos 1980, os professores no Reino Unido ainda gozavam de uma
consideravel autonomia profissional, nao s6 em termos de pedagogia, mas tam-
bém na definicao do curriculo e na gestao da avaliacao. Nesse contexto, era
mais facil para os professores enxergarem-se (como fizeram com frequéncia nas
paginas da revista Screen Education, por exemplo) como agentes de mudanca
radical. No entanto, como 0s governos comecaram a exercer maior controle
sobre a educacao — um processo que ocorreu apos a introducao do curriculo
nacional no final dos anos 1980 —, a perspectiva ficou muito mais dificil de
ser sustentada.

Ao longo das ultimas trés décadas, a educacao tem se tornado uma questao
politica muito disputada no Reino Unido. De certa forma, isso pode ser visto
como uma resposta as mudancas sociais e culturais ocorridas. Em particular,
temos observado um crescente sentimento de crise e de panico em torno da
ideia de infancia'”: os comentaristas frequentemente sugerem que a infancia foi
perdida ou destruida, e que os meios de comunicacao sao em grande parte
responsaveis . A infancia € vista cada vez mais em risco e necessitando de pro-
tecao; o que levou a uma rejeicao crescente, tanto pela esquerda quanto pela
direita politica, das ideias vistas como perigosamente “permissivas” dos anos 1960
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e 1970. Na educacao, isso levou a uma poderosa reafirma¢do da autoridade,
que se manifestou nao sé na insisténcia por “disciplina” em sala de aula, mas
também no controle centralizado do curriculo, da pedagogia e da gestao das
escolas. Isso resultou em profundas mudancas na cultura escolar, e que muitos
tém visto como uma desprofissionalizacao dos professores'®.

Esses desenvolvimentos tiveram consequéncias ambivalentes para a edu-
cacao mididtica. Educadores midiaticos sempre estiveram engajados na luta
para estabelecer o que ainda é considerado uma area perigosamente “nova’.
A emergéncia de um curriculo nacional foi, em certa medida, a oportunidade
de realizar esse objetivo; publicacoes do inicio da década de 1990 do British
Film Institute estavam explicitamente alinhadas com o quadro curricular do
governo emergente. Durante os anos 1990 e 2000, a educacao mididtica foi
institucionalizada de uma forma inédita. Ela fazia parte do curriculo nacional
para Lingua Inglesa e colocada como um pequeno elemento de algumas outras
disciplinas, tais como Historia e Linguas Modernas; enquanto isso, houve uma
expansao significativa na aceitacao dos Estudos Mididticos, um curso eletivo
para alunos do final do ensino secundario. Esses desenvolvimentos nao devem
ser superestimados — a educacao mididtica permaneceu relativamente marginal
dentro do curriculo comum, e os nimeros de estudantes que seguiram cursos
eletivos nunca foram mais de 10% da faixa etaria —, pois ainda refletem um
argumento emergente referente a educacao midiatica como um direito para
todos os jovens.

Mesmo assim, a luta continua; e, na verdade, os ultimos dez anos tém sido
muito (e cada vez mais) dificeis para a educacao midiatica no Reino Unido.
Embora algumas das razoes para isso tém a ver com o clima politico e educa-
tivo geral, ha também um sentimento de que a educacao mididtica pode estar
perdendo seu rumo e até mesmo sendo minada por dentro.

7. O DESTINO DA LITERACIA MIDIATICA

No inicio do novo século, muitos educadores midiaticos no Reino Unido
acreditavam que o nosso tempo havia finalmente chegado — embora com uma
politica que vinha de uma direcao bastante surpreendente. A nova Lei das
Comunicacoes, aprovada em 2003, criou um novo 6rgao regulador, o Ofcom",
que (dentre muitas outras funcoes), tinha a missao de “promover a literacia
mididtica”. A ministra da Cultura, Tessa Jowell, afirmou que “no mundo mo-
derno, a literacia mididtica se tornard uma habilidade tao importante quanto a
matematica ou a ciéncia: decodificar os meios de comunicacao sera tao impor-
tante para nossas vidas como cidadaos quanto compreender a grande literatura
para nossas vidas culturais”. A historia de como e por que a literacia midiatica
de repente se tornou um tema tao importante na politica de comunicacao no
Reino Unido tem sido contada por outros autores®; no entanto, é importante
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ressaltar que ela nao teve impacto muito grande sobre a politica educacional
e, portanto, sobre o trabalho dos professores nas escolas.

O Ato de 2003 deve ser visto como parte de uma mudanca mais ampla na
politica neoliberal de comunicacoes, da regulamentacao governamental para
a autorregulacao: em uma época de crescente comercializacao, o consumidor
individual foi considerado em ultima instancia como responsavel por regular
o seu proprio uso da midia. A literacia mididtica chegou na paisagem politi-
ca como um meio potencial para alcancar essa mudanca; no entanto, estava
longe de estar claramente definida. Enquanto a Ofcom inicialmente adotou
uma abordagem bastante ampla e aberta, a definicao foi se estreitando com o
passar da década. Longe de ser uma questao mais ampla sobre competéncia
cultural ou compreensao critica, a literacia mididtica veio a ser sobre a segu-
ranca on-line e “e-inclusao”. Enquanto isso, a politica de educacao continuou a
ser dominada por preocupacoes com exames e desempenho. A literacia foi, sem
duvida, um tema-chave na politica do governo, mas foi definida principalmente
em termos de habilidades descontextualizadas e de decodificacao mecanica de
textos impressos: a literacia mididtica nao figurava nas estratégias de ensino e
nos regimes de avaliacao da literacia que foram impostos nas escolas. Também
nao houve didlogo significativo entre os decisores politicos nas comunicacoes e
na educacao. Enquanto a literacia midiatica era retomada na Europa®, ela foi
efetivamente liquidada do Reino Unido pelos politicos até 2010; e a mudanca
de governo naquele ano selou o seu destino.

8. A REACAO

Enquanto sucessivos governos trabalhistas eram um tanto ambivalentes ou
confusos em relacao a educacao mididtica, a posicao da atual coalizao liderada
pelos conservadores € explicitamente oposta. Os Estudos Midiaticos como uma
disciplina especializada (tanto nas escolas secunddrias e quanto no ensino supe-
rior) tém sido sempre sujeitos a certo desdém publico. Hd um velho argumento
por parte dos conservadores e tradicionalistas da educacao — e na verdade
também por parte de muitos jornalistas — de que a disciplina é essencial-
mente trivial e pouco exigente. Relatorios da midia frequentemente retratam
os estudos midiaticos como um sintoma do “emburrecimento” da educacao
moderna: ¢ uma “disciplina Mickey Mouse”, que carece tanto de credibilidade
académica quanto de relevancia profissional*. Michael Gove, o Ministro da
Educacao Conservador (2010-2014), foi um critico feroz da disciplina: ele sempre
a descreveu como uma “opc¢ao suave”, distinta das disciplinas “sérias” “duras”
(principalmente as ciéncias).

No momento da escrita deste texto (no final de 2014), cursos de especiali-
zacao em Estudos Midiaticos estavam cada vez mais ameacados por novas pro-
postas de revisao do curriculo. A educacao midiatica efetivamente desapareceu
como um componente curricular nacional de Lingua Inglesa; e um dos ultimos
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documentos propos ainda que “textos digitais nao serao permitidos” como parte
de exames de inglés. Nessa situacao, os professores de midia encontram-se cada
vez mais na defensiva.

9. TECNOLOGIA E CRIATIVIDADE

Os obstaculos encontrados pela educacao mididtica na década passada
contrastam de forma impressionante com a ascensao inexoravel da tecnologia
na educacao. De certa forma, isso foi impulsionado pela politica: a tecnologia
€ vista por muitos como a resposta para os problemas da educacao publica
e como um meio essencial para garantir a nossa competitividade global (em
particular com os paises asidticos, cujos sistemas de ensino sao percebidos —
de maneira errobnea — como muito mais voltados para a tecnologia do que o
nosso). No entanto, esse desenvolvimento também ¢é fortemente promovido por
empresas comerciais e precisa ser visto como parte da comercializacao mais am-
pla das escolas: o argumento de que a tecnologia vai transformar e melhorar a
aprendizagem automaticamente é um aspecto-chave desse discurso de vendas.

A tecnologia digital proporciona importantes desafios e oportunidades
para a educacao mididtica. Os meios digitais sao objetos (auto)evidentemente
importantes de estudo: os educadores midiaticos precisam investigar a internet,
os jogos de computador e as midias sociais, bem como a televisao, o cinema e
outros meios de comunicagao. Os meios digitais também sao ferramentas criativas
poderosas, que podem aumentar as possibilidades de producao criativa em sala
de aula. No entanto, os educadores midiaticos estao preocupados com a midia
e nao simplesmente com a tecnologia: seu foco nao é sobre a manipulacao de
dispositivos técnicos, mas em formas de representacao. Por outro lado, educacao
tecnologica (como a disciplina de Tecnologias de Informacao e Comunicacao,
que € obrigatoria nas escolas do Reino Unido) tem a ver com habilidades me-
canicas: ha um reconhecimento muito limitado do que os jovens fazem com a
tecnologia fora da escola e ha pouca énfase na compreensao critica. Da mesma
forma, “literacia digital” é predominantemente definida como uma questao de
manuseio de hardware e software ou (em versoes mais recentes) como aprender
a programar: raramente ha qualquer envolvimento com questoes de represen-
tacao e de significado, ou mesmo com a economia e a politica da tecnologia®.

Entre os educadores midiaticos, a tecnologia tem sido frequentemente as-
sociada com a criatividade (termo da moda nos debates educacionais no Reino
Unido). Seria falso ignorar o potencial da midia digital aqui, tanto em termos
de acesso a producao, quanto em termos de distribuicao do trabalho dos alu-
nos para além da sala de aula. No entanto, é importante tomar cuidado com
a ideia de que essa tecnologia € de alguma forma instantanea ou automatica-
mente “empoderador”: fazer midia requer habilidades e conhecimentos, bem
como uma compreensao critica de como ela pode ser usada para comunicar.
Alguns académicos ainda parecem sugerir que esses meios vao tornar a educagao
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mididtica supérflua: em uma época de “midia participativa”, argumentam, os
jovens vao aprender tudo o que precisam saber para fazer midia sozinhos. Na
minha opiniao, essa celebracao ignora as dimensoes comerciais da midia social
e a necessidade permanente de analise critica?. Producao midiatica é, sem
duvida, um elemento fundamental da educacao mididtica, mas o aprendizado
mais eficaz envolve uma relacao dinamica entre criatividade e critica, entre
teoria e pratica.

10. A LUTA CONTINUA

A evolucao da educacao mididtica no Reino Unido tem sido um processo
desigual e contingente. Enquanto € possivel ver isso em termos de uma “historia
das ideias”, também precisamos entender o contexto politico mais amplo em
que tais ideias sao desenvolvidas e traduzidas na pratica. Em varios momentos
ao longo dos ultimos 30 anos, a educacao midiatica mostrou que poderia se
tornar um direito fundamental para todos os jovens. O que nao aconteceu, no
entanto, até agora. Pessoalmente, acho que € inconcebivel que a escola continue
a ignorar os principais meios de comunicacao da sociedade contemporanea. As
escolas deveriam, obviamente, fazer muito mais para desenvolver a compreensao
critica e as habilidades criativas que permitam aos jovens tirar maximo proveito
das midias que dominam o mundo deles. Eu acredito que isso vai acontecer,
mas ainda teremos alguns anos de espera...
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1. INTRODUCAO: NARRATIVAS CONSTROEM NOSSA
CULTURA

Para conhecer o humano universal, lidar com a temporalidade da vida,
acessar a cultura e a tradicao do grupo de que fazemos parte, interpretar
nossa realidade ou tracar sonhos e destinos, a narrativa sempre foi o principal
instrumento de transmissao do conhecimento e dos mitos da humanidade.

Nascidas nas mais reconditas realidades antigas e trazidas a nés por meio
da “lenta ruminac¢do das consciéncias camponesas™, as historias que ouvimos,
contamos, escrevemos € interpretamos nas mais diversas linguagens “dao sentido
a qualquer existéncia” e “sao formas de estabelecer modulacoes e duracoes,
arquitetando a temporalidade humana™.

Datam da Antiguidade aqueles que foram considerados os primeiros
registros escritos das narrativas populares, mas foi na Idade Média, com o
surgimento do cédex, que vivemos a primeira grande revolucao nesse campo:
a sua encadernacao dobrada e costurada oferecia muito mais praticidade de
leitura e portabilidade.

Essa revolucao fica completa, no entanto, apenas no século XV, quando
Gutenberg apresenta os tipos moveis e torna possivel a reproducao rapida e
com qualidade de paginas impressas.

A industria do livro transformava-se definitivamente ali — muitos afirmam
que ela nasce naquele momento, pois foi aquela invencao que permitiu industria-
lizar a impressao no ocidente — e isso trouxe uma série de impactos, conforme
ainda hoje se pode observar. O processo de impressao (e principalmente seu
suporte) foi recebendo evolucoes e melhorias com o passar do tempo, mas seu
cerne preserva-se até os dias de hoje.

2. LEITURA E LEITURAS: DO ANALOGICO
AO ELETRONICO-DIGITAL

E marcadamente a partir dos anos 1960 que os computadores passam
a fazer parte do universo da leitura. Do Projeto Xanadu — criado por Ted
Nelson, em Harvard, para dar origem a uma biblioteca em que os contetuidos
se entrecruzavam — até o nascimento da World Wide Web (1990), a partir de
estudos de Tim Bernes-Lee, passaram-se apenas trinta anos.

Em 1996 aparecem os primeiros leitores eletronicos para livros digitais e,
em 2010, foi lancado o tablet como o conhecemos hoje, o iPad — que reunia
em um so6 aparelho todas as possibilidades de uso da linguagem e de interati-
vidade para a transmissao de narrativas hipermidiaticas.

Impulsionados pela evolucao da tecnologia eletronica, nas ultimas décadas
temos vivido um processo semelhante ao experimentado apds a invencao da
prensa de tipos moveis: a revolucao eletronica-digital-hipermidia tem sacodido
o mundo da producao e do consumo de todo tipo de conteudo, incluindo o
literario.
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Trata-se de uma evolucao que, em termos de construcao e difusao de dis-
cursos, se da especialmente por meio da adicao de novas linguagens, de sua
organizacao e da fusao delas num s6 componente significativo.

Se tratamos o advento das novas tecnologias (e, consequentemente, novas
midias e linguagens) como ondas, iniciando pelo livro — um objeto portatil com
texto impresso numa ordem linear e progressiva — logo o contrastamos com o
hipertexto, que, ao tirar o texto do papel, oferece uma disposicao completamen-
te fluida, adaptavel, para qualquer narrativa: conforme o desejo do leitor, nao
linear, nem progressiva.

A onda seguinte é a do multimidia, quando mais de uma linguagem (texto,
imagem e som) pode ser usada para compor o mesmo discurso, evoluindo para
a hipermidia, conforme explica Petry*:

Tendo surgido a partir dos esforcos com a multimidia, ou seja, com os trabalhos
que englobavam todo o espectro audiovisual, existente nos anos 80 do século XX,
através de um programa de computador, a hipermidia associa a multimidia, o
hipertexto. Desta associacao, portanto, surge a possibilidade, até entao inexistente
na multimidia, qual seja da interacao [...]

Hoje nossa relacao com as narrativas se da na convivéncia com a intera-
tividade e a sincronicidade (por meio do uso dos computadores), com a pos-
sibilidade de colaboracao entre diferentes leitores. Na web temos, a0 mesmo
tempo, multimidia, hipertexto e interatividade: hipermidia.

3. ECOSSISTEMA COMUNICATIVO: A DEMANDA
DE UM NOVO PARADIGMA PARA A EDUCACAO

O impacto disso ultrapassa, claro, o campo das publicacoes em formato livro:
outras industrias até entao consolidadas (como a da musica, a do cinema e a da
informacao) vém passando também por profundas transformacoes. Diante da
profusao de linguagens que hoje se misturam ao cotidiano de todos, incluindo
criancas e jovens, a escola tem sido pressionada entre as missoes de transmitir
a tradicao (analégica e marcadamente verbal e estdtica) e de preparar nossas
criancas e jovens para o futuro (digital-eletronico, hipermididtico e interativo).

Vivemos imersos no que Martin-Barbero® chamou de ecossistema comunicati-
vo, que envolve e transforma, em especial, aqueles que estao construindo uma
primeira percepcao de mundo: “Irata-se de uma experiéncia cultural nova ou,
como chamou Walter Benjamin, um sensorium novo. Novos modos de perceber
e sentir; uma nova sensibilidade [...]".

Cabe a nos, pesquisadores, investigar as oportunidades e seus impactos,
rejeitando a resisténcia natural que se impoe ao novo, e cabe ao educomuni-
cador perceber as oportunidades que podem surgir das interposicoes entre
midia, tecnologia, cultura e educacao, conforme recomenda Maria Cristina
Castilho Costa®:
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E nesse cendrio que a educagio tem que rever seu paradigma letrado e adentrar
o campo das imagens e das linguagens tecnologicas para que possa ultrapassar
as barreiras que separam duas culturas: uma eurocentrada, iluminista e burgue-
sa, baseada na escrita como forma de producao e controle do conhecimento; e
outra, globalizada, massiva, baseada em multiplas linguagens e tecnologias de
comunicacao, dentre as quais se afirmam de forma hegemonica os meios au-
diovisuais. Essa superacao de barreiras nao é facil nem imediata, ¢ um trabalho
que envolve debates, experimentacao, analise e avaliacao, em um processo com
avancos e recuos, mas firme e definitivo.

Assim emerge a Educomunicacao, como um paradigma que nos possibi-
lita entender, planejar, realizar e gerenciar processos educativos inclusivos e
envolventes que tém na comunicacao (mediada ou nao tecnologicamente) seu
principal instrumento para a construcao de um ecossistema que se sustenta
pela construcao coletiva do conhecimento e o desenvolvimento da autonomia
dos individuos.

Ismar de Oliveira Soares, pioneiro na pesquisa académica que deu origem
a esse campo de pesquisa e atuacao no Brasil, a partir da sua atuacao no NCE
(Nucleo de Comunicacao e Educacao), da ECA-USP (Escola de Comunicacao
de Artes da Universidade de Sao Paulo), descreve assim a Educomunicacao:

[...] € o conjunto das a¢oes inerentes ao planejamento, implementacao e avaliacao
de processos comunicativos, assim como de programas e produtos com intencio-
nalidade educativa, destinados a criar e fortalecer ecossistemas comunicativos
abertos, criativos, sob a perspectiva da gestao compartilhada e democratica dos
recursos da informacao’.

-

E, pois, considerando esse paradigma — “compativel com todas as mo-
dalidades de educacao: a formal (escolar, curricular), a nao formal (popular,
nao sistematica) e a informal (mididtica, esporadica)” — que nos propusemos
a analisar, por meio de pesquisa bibliografica e de campo, entrevistas em
profundidade e o relato de um experimento, as principais preocupacgoes e per-
cepcoes dos profissionais envolvidos na cadeia de producao e difusao do livro
(autores de diversas linguagens, editores, mediadores e pesquisadores) diante
de um formato especifico de livro, o livro-aplicativo: que possibilita de forma
bastante rica a fusao dos discursos verbal, imagético, sonoro e de interacao
para narrar uma histéria em suporte tablet ou smartphone.

4. LIVROS-APLICATIVOS: LEITURA E TAMBEM
COMUNICACAO E EDUCACAO

A despeito de mudancas de suporte e de linguagem que suscitam duvidas,
os livros-aplicativos criam também novas possibilidades nos campos de criacao e
de mediacao, desde que sejam despidos os preconceitos e as ilusoes de salvacao
que acompanham todas as novidades tecnolégicas (conforme Citelli’) e que
sejam contornados os desafios naturais para a adocao de qualquer tecnologia.
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Livros-aplicativos, ou book apps, sao uma especificidade dentro da categoria
de livros digitais e suas diferencas estao tanto no formato como na organizacao
da multilinguagem. Sao softwares executados por determinados aparelhos (tablets
e smartphones) conforme sua programacao especifica. Cada livro-aplicativo da
ordens a maquina (o suporte em que € lido) conforme a interatividade com o
usudrio — e nao necessita ser lido por um programa para ser, entao, decifrado
(0 que o tornaria limitado).

Dai a capacidade dos livros-aplicativos de integrar a narrativa as possi-
bilidades do suporte — por exemplo, o uso de microfone, cameras, bussola,
caixas de som e tela altamente sensivel ao toque, além do possivel acesso a
internet e a outras aplicacoes — e oferecer uma fusao de discursos em diversas
linguagens, conforme sugere Gosciola'’ ao definir hipermidia: “permite acesso
simultaneo a textos, imagens e sons de modo interativo e nao linear, possibi-
litando fazer links entre elementos de midia, controlar a préopria navegacao
[...] cuja sequéncia constituira uma versao pessoal [...]”.

A saber, outros formatos de livro digital que podem ser lidos em tablets,
mas nao foram foco da pesquisa que deu origem a este artigo, sao os PDFs —
arquivos que nao permitem a fusao das linguagens ou uso de recursos audiovi-
suais —; e os ePubs e os Mobi, formatos bastante universais, mas que excluem
uma série de recursos de design (justamente por razoes de universalizacao).

Da evolucao dos ePubs, surgiram os enhanced eBooks ou e-Books interativos,
que usam linguagem de programacao HTML5, resultando no que é conhecido
como ePub3 ou em ePubs de layout-fixo. Neles, alguns elementos audiovisuais e
interatividades simples podem ser inseridos nas narrativas, mas nao ha relacao
de sincronicidade entre esses discursos. Por nao serem softwares, esses arquivos
nao podem lancar mao de possibilidades do suporte para oferecer a mesma
complexidade hipermididtica (e profundidade de experiéncia) de um livro-
-aplicativo ou book app, conforme exemplifica Carissa Kluver''.

Entender as motivacoes e desafios de criacao de narrativas que abar-
quem novas linguagens para publicacao em tablets no formato book app é um
primeiro passo, sistematizador, para que a comunicacao entre os criadores e
publicadores garanta a riqueza de linguagens e, a0 mesmo tempo, sua clareza
e harmonia — o que é essencial para engajar leitores e promover experiéncias
novas e profundas com a leitura.

Por outro lado, conhecer dificuldades e possibilidades geradas na apre-
ensao que se faz de livros-aplicativos permitird a educadores pensar uma media-
cao que contemple a literacia e a critica dessas novas midias, a imersao nessa
experiéncia com a arte e ainda o protagonismo na criacao de um ecossistema

comunicativo proficuo.

10. GOSCIOLA, Vicente.
Roteiro para as novas
midias: Do game a TV
interativa. Sdo Paulo: Se-
nac, 2003, p. 34.

11. KLUVER, Carissa. Blur-
ring the Digital Page:
The Difference Be-
tween Book Apps and
eBooks. Disponivel em:
<http://digitalmediadiet.
com/?p=2913>. Acesso
em: 5 abr. 2015.

89



12. PINTO, Samira Almei-
da. Literatura infantil e
juvenil em hipermidia:
da producédo editorial a
prética educomunicativa
com livros-aplicativos.
Monografia de especia-
lizacdo em Educomu-
nicacdo na Escola de
Comunicacao e Artes
na Universidade de Sao
Paulo. Sao Paulo: 2015.

90

comunicacio & educacdo * Ano XX| ¢ nimero | ¢ jan/jun 2016

5. METODOLOGIA

Para reunir os desafios e as oportunidades que movem criadores, produtores,
pesquisadores e mediadores de livros-aplicativos no Brasil, foram empreendidas
doze entrevistas e ainda executada e analisada uma atividade de mediacao de
livros-aplicativos com estudantes de seis a oito anos na Escola Estadual Brasilio
Machado, em Sao Paulo.

Dentre os entrevistados estao os autores e ilustradores Angela-Lago, Mar-
celo D’Salete (também educador), Ricardo Azevedo, Roberta Asse e Susana
Ventura (também pesquisadora); as pesquisadoras Marisa Midore Daecto e
Nelly Novaes Coelho; os profissionais do campo da edicao de livros Antonio
Henrique Santos, Idenize Alves, Lilian Scutti e Marilia Mendes; e a mediadora
Maria Claudia Brigido.

A pesquisa foi realizada no ano de 2015 como parte conclusiva de uma
especializacio em Educomunicacao (PINTO") e reuniu a experiéncia pratica
da pesquisadora — cofundadora de uma publicadora de livros-aplicativos — a
de outros profissionais e especialistas do livro e da educacao, que remontaram
suas experiéncias (de sucesso ou nao) com publicacoes digitais interativas nos
primoérdios do uso desse formato eletronico e hipermididtico e, em especial,
num momento em que o formato apenas comeca a ser experimentado no Brasil.

A abordagem educomunicativa aparece nesse estudo tanto quando se ana-
lisa a adocao dos fablets e dos livros-aplicativos na contacao de historias para
criancas e jovens — o que € apontado também como uma atividade educativa
e formativa da linguagem e da personalidade de cada individuo — quanto nos
momentos em que se discute sobre o proprio processo de criacao e producao
desses livros, considerando a Educomunicacao também como um processo
de gestao da comunicacao da equipe, de modo a garantir um ecossistema
comunicativo bastante funcional para que o resultado, embora polifonico, seja

equilibrado e harmonico.

6. DESAFIOS, OPORTUNIDADES E CRITICAS

Optamos por reunir os principais desafios e as oportunidades percebidas
por quem tem atuado com livros diante da emergéncia desse novo formato,
além das criticas aos livros-aplicativos em pequenos apontamentos que, portanto,
nao trazem analises mais profundas, nem as citacoes dos entrevistados em si.
Recomendamos a leitura da pesquisa original — em especial das entrevistas de
seu anexo — para encontrar debates mais aprofundados e ainda pontos que,
por nao serem o foco da pesquisa, foram deixados de lado, embora aparecam

com relevancia nas falas dos entrevistados.
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6.1 Principais criticas ao formato livro-aplicativo

As principais criticas ouvidas na pesquisa estao ligadas justamente ao pou-
co tempo de que dispomos da tecnologia para criacao, publicacao e leitura de
histérias — ainda é cedo para se ter certezas dos seus impactos, entao dois
dos entrevistados disseram que, ao misturar linguagens demais (especialmente
quando se fala de incluir filmes e jogos na narrativa), tira o carater imaginativo
da atividade de leitura, dificultando o dialogo entre autor e leitor através da obra.

Apesar do aparente desejo de manter a leitura como uma atividade que
prioriza a linguagem verbal sobre as outras, seis dos entrevistados mostraram
julgar que os book apps sao mais experimentais e inovadores a medida que sao
pensados e desenvolvidos por profissionais com formacao e experiéncia de fora
da cadeia do livro. Para eles, o desejo de tornar esta criacao num produto ven-
davel rapidamente tem sido um entrave para verdadeiras inovacoes de formato.

Prova de que é um ponto ainda bastante discutido por todos os agentes da
cadeia de producao e difusao do livro, a CBL — Camara Brasileira do Livro
— criou, em 2015 e em cardter experimental, a categoria “Infantil Digital” do
Prémio Jabuti (maior distincao da literatura no pais). Na primeira premiacao
as regras foram bastante adequadas ao formato de livros-aplicativos (dois dos
aplicativos apresentados na pesquisa foram vencedores, um publicado pela autora
deste artigo) e isso gerou muito debate entre as editoras nacionais de livros
convencionais, que pediram modificacoes nas exigéncias para a préxima edicao.

Por fim, outros dois entrevistados observaram que ainda ha mais interesse
das escolas em comprar os aparelhos do que em selecionar contetudos e aplicati-
vos para serem usados, bem como planejar as aulas para isso, o que revela uma
visdo de consumo destes aparelhos e servicos que se sobrepoe ao seu uso consciente
e a ressignificacao dos objetivos das atividades.

6.2 Principais oportunidades percebidas no formato
livro-aplicativo

Oito dos doze entrevistados alegaram ser evidente que, diante de uma
narrativa apresentada em suporte tablet ¢ com linguagens e interacoes com-
plementares, o leitor fica mais curioso e engajado, pois esses aparelhos e seus
conteudos estao ligados a ideia de diversao e acesso a cultura pop e possibi-
litam, dentro de espacos educativos, uma atividade que se assemelha muito a
sua rotina extra-escolar.

Nessa questao, apareceram inclusive comentarios que indicavam que esse
envolvimento novo com a leitura pode ser usado como uma oportunidade para
que se resgatem narrativas tradicionais e classicas importantes para os novos
leitores.

Um terco dos profissionais ouvidos percebe nos livros-aplicativos uma ma-
neira de apresentar e equilibrar diferentes linguagens de comunicacao, uma
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necessidade pungente diante de uma atualidade em que interpretar com pro-
fundidade imagens e sons é tao importante quanto fazer o mesmo com textos.

Do mesmo modo, a ampliacao da experiéncia de leitura que pode ser
feita a partir de livros-aplicativos (narrativas que se desdobram em diferentes
formatos) € bem-vista, especialmente quando a interatividade pode alterar a
narrativa ou quando ela relaciona o contetudo da leitura a elementos exterio-
res que fazem parte da rotina da crianca ou do jovem (com uso de cameras,
gravacoes etc). Nesse sentido, ao oferecer ao leitor a possibilidade de exercitar
emocoes conforme interage com a historia narrada e seus personagens € uma
forma de estimular o protagonismo, reforcar a autoestima e treinar habilidades
comunicativas e criativas.

A mediacao de leitura também € apontada como uma atividade beneficiada
pelo novo formato — justamente porque ganha uma série de novas estratégias
para recontar uma historia, promover atividades educativas e recreativas.

Por fim, a acessibilidade para todo tipo de leitor (incluindo nao letrados
ou com outras dificuldades) aparece como um forte componente da leitura em
aplicativos que unem linguagens e interatividades bem planejadas.

6.3 Principais desafios para os livros-aplicativos
no Brasil atualmente

A criacao de livros-aplicativos estd ainda numa fase bastante inicial no Bra-
sil e as razoes encontradas nesta pesquisa nao sao dificeis de observar: existe,
como ocorre diante de toda nova tecnologia e linguagem, uma dificuldade de
dominio estrutural (das linguagens em si). Como o trabalho de qualquer au-
tor se da justamente sobre as possibilidades da linguagem que utiliza, no caso
sua capacidade criativa fica bastante abalada e ele passa a depender mais da
colaboracao de outros especialistas.

Eis, entao, o segundo grande desafio: se antes um autor trabalhava sozi-
nho em sua obra, hoje as equipes sao bem maiores e a negociacao ¢ uma das
principais atividades no processo de criacao.

Outra consequéncia disso € o alto custo da producao. Além de haver muitos
especialistas a serem recompensados num s6 projeto, por uma cisao de merca-
do existem hoje duas tecnologias proprietarias (i0OS e Android) que acabam
dobrando a quantidade de trabalho a ser feito. No lado oposto ao investimento
necessario, uma duvida preocupa os editores convencionais: como comunicar e
vender um produto tao diferente?

Somam-se a isto a ambivaléncia do governo brasileiro (maior comprador de
livros do pais), o pouquissimo incentivo governamental a inovacao nessa area e
a lentidao da penetracao dos tablets como suporte de leitura no espaco escolar
nacional (especialmente no ensino publico), o que dificulta uma estratégia de
criacao e venda no modelo tipico de trabalho das grandes editoras.
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Cinco entrevistados relataram dificuldades na aproximacao com educado-
res, seja por resisténcia, problemas estruturais e financeiros nas escolas, ou por
falta de treinamento e habilidade com o suporte. Isso nao foi confirmado na
atividade relatada na pesquisa, quando identificamos professores interessados
nos tablets e nos livros-aplicativos.

Por fim, a maneira como as lojas em que se vendem livros-aplicativos se
organizam nao beneficia esse tipo de negocio, expondo-o nas mesmas estantes
que outros aplicativos e, inclusive, jogos — o que afeta sua precificacao para
baixo e dificulta o descobrimento de bons book apps.

7. COMPETENCIAS EDUCOMUNICATIVAS

Diante do panorama tracado, é possivel perceber demandas prementes da
atuacao do profissional de Educomunicacao tanto na area de producao como
na de difusao do livro-aplicativo.

Considerando que o educomunicador deve trabalhar para que o resultado
de sua acao seja o fortalecimento da comunicacao em diferentes ecossistemas,
observam-se oportunidades para sua atuacao tanto em ambientes de educacao
quanto no gerenciamento da relacao entre criadores, publicadores e mediadores
desses book apps — permitindo que surjam produtos e politicas mais adequados
aos desejos e necessidades dos leitores, que os levem para novas experiéncias
expressivas.

Se o gerenciamento do processo produtivo dessas novas narrativas € apre-
sentado por varios entrevistados como um desafio de atualizacao profissional
para o editor, incluir a Educomunicacao na sua formacao ¢ uma forma de pos-
sibilitar que os mais diferentes criativos tenham sua voz refletida na producao
e que, assim, as linguagens tenham suas multiplas possibilidades exploradas
em profundidade — o que deve resultar em mais experimentos e inovacoes.

Ja no campo da Educacao em si, apresentam-se oportunidades de acao
mais semelhantes aquelas que ja estao associadas a Educomunicacao. Uma de-
las é a capacitacao de educadores, que deve incluir, além de quesitos técnicos
de uso dos equipamentos, um viés reflexivo, analitico e comunicativo forte.
Martin-Barbero aponta que “diante do professor que sabe recitar muito bem
sua licao, hoje, senta-se um alunado que, por osmose com o meio ambiente
comunicativo, esta embebido em outras linguagens, saberes e escrituras que
circulam pela sociedade”. Por isso é importante nao apenas instrumentalizar
o educador, mas oferecer também espaco para a reflexao que deve prepara-lo,
inclusive emocionalmente, para lidar com um ambiente diferente de ensino e
aprendizagem e ainda, tornd-lo apto a avaliar em diversos niveis os contetidos
que podem ser usados nas mais diversas situacoes de aprendizado.

Da mesma forma, o educomunicador pode colaborar imensamente com
o ambiente educativo ao assumir o planejamento e a facilitacao do uso das
diversas tecnologias, minimizando desafios técnicos e estruturais ainda durante
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o planejamento das atividades. Esse profissional evitaria nao apenas as difi-
culdades em si, mas também seria um O6timo agente contra o preconceito e
a inseguranca de educadores que, diante de problemas estruturais, tendem a
simplesmente evitar o que pode gerar imprevistos em sua rotina.

Se um dos desafios esta em fazer conversar os criativos, os empreendedo-
res e a escola (os educadores), quem mais habilitado para criar essa interface
do que um profissional cuja formacao € focada em entender os fenomenos
entrefronteiras de comunicacao e educacao para facilitar o acesso a informacao,
experimentacao e troca de opinioes e experiéncias?

Por fim, os profissionais com formacao nessa area tendem a ser otimos
mediadores para livros-aplicativos — justamente por seu conhecimento nos
campos de educacao (aqui incluem-se todas as interfaces que relacionam a area
ao campo das narrativas) e tecnologia. Podem ainda criar, em suas atividades,
a transicao de um tipo de leitura para outro — fazer leituras comparativas
de narrativas semelhantes em diferentes linguagens — de modo a ampliar o
conceito e a experiéncia de leitura e possibilitar que se desenvolva o senso
critico de criancas, jovens, educadores e pais na escolha de que tipo de pro-
dutos e suportes de leitura os agrada mais.

Converter a comunicacao “na vértebra dos processos educativos: educar
pela comunica¢do e nao para a comunicacao” (conforme Soares'!) é a missao
da Educomunicacao e, por isso, o campo das inovacoes em leitura para criancas
e jovens pode ser um atraente ambiente de atuacao, onde o educomunicador
poderd pensar, gerir e difundir uma cultura de inclusao e um processo edu-
cativo que revalorize e transmita o passado para criancas e jovens de hoje,
a0 passo que Os prepara para escrever em sua propria linguagem e com suas
proprias praticas e reflexoes, um futuro de multiplas oportunidades.
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of Education (FE- USP) and Assistant
Professor in the Graduate Program in
Education at the Catholic University of
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of Studies and Research on Education
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1. INTRODUCAO

O Plano Nacional de Educacao (PNE) que passou a vigorar em 25 de junho
de 2014, com vigéncia até 24 de junho de 2024, tem como objetivo orientar
as politicas educacionais no pais para os proximos dez anos e articular a ins-
talacao do Sistema Nacional de Educacao. Em 2015, foi aprovada a Resolucao
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CNE/CP n® 2/2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para
a formacao continuada.

Essas novas diretrizes curriculares tém sido, sobretudo na Universidade de
Sao Paulo, tema de debates, por conta do seu alcance diversificado, englobando
aspectos antes nao disciplinados, como o capitulo referente a valorizacao dos
profissionais do magistério para a educacao basica, incluindo planos de carreira.

Comunicacao & Educacdo: Como a senhora avalia as diretrizes curriculares
nacionais para a formacao inicial e continuada dos profissionais da educacao
que envolve os professores?

Selma Garrido Pimenta: Eu vou falar sobre a formacao inicial e continua-
da dos professores, porque o Conselho Nacional ainda vai se debrucar sobre
a formacao dos demais profissionais. Estou acompanhando esse movimento e
dei um titulo nas minhas apresentacoes e no texto que estou escrevendo sobre
o tema: “Seriam essas diretrizes uma ficcao académica?”. Porque a resolucao
tem por base um parecer que é, em geral, de natureza teorica, dos principios
da resolucao e, esse conjunto, parecer e resolucao, sao desdobramentos da lei
maior que esta em vigor, que ¢ o Plano Nacional de Educacao, no periodo
2014-2024. E entao por que dei esse titulo de ficcao académica? E, ainda com-
pleto, uma ficcao académica é uma ficcao politica? Para situar essas diretrizes
curriculares é importante fazer uma breve inferéncia para o Plano Nacional de
Educacao. Porque o plano € resultado de um longo processo de elaboracao com
a participacao de muitos componentes da sociedade civil e da sociedade politica
organizada. E quando nés examinamos quem sao os atores que participaram,
além do Conselho Nacional, do MEC, dos 6rgaos de governo, organizacao dos
educadores ou dos gestores, como os secretdrios municipais da educacao do
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pais, vimos a participacao de um grupo enorme dos setores privatistas; inclusive
de fundacoes de pesquisa, que sao dos setores privatistas. Quer dizer: a peca
que resultou do PNE € interessante, mas tem que ser examinada no texto e
no subtexto, porque € cheia de contradicoes. Mostrando o resultado desse nao
consenso, quer dizer, ficou um consenso no texto legal, mas as forcas politicas
e os interesses — de um lado, dos defensores da escola publica e de outro dos
defensores da “mercadorizacao” ou “financeirizacao” da educacao publica —,
entao isso nao tem acordo, e € por isso que chamei de uma ficcao politica. Ao
mesmo tempo, entrando no tema das Diretrizes Curriculares Nacionais, diria
que ela tem um mérito inicial, porque na elaboracao das Diretrizes a respon-
sabilidade é do Conselho Nacional da Educacao, que tem representantes com
assento 14, que sao verdadeiramente da academia e dos setores progressistas
da academia, e com uma visao muito forte de defesa da escola publica e da
formacao de professores. Entao as contradicoes sao menos presentes do que
a do PNE, mas ha contradicoes. Por outro lado, coloquei o titulo de ficcao
académica, porque olhando as diretrizes no contexto mais amplo do PNE, nos
Vemos que, nas suas intencoes, o parecer retrata muito o avanco da pesquisa
na area da educacao, na valorizacao do trabalho docente, na identificacao da
identidade do professor, na questao salarial, nas condicoes de trabalho, nas
condicoes para a formacao de qualidade. No entanto, e ai vem o ponto princi-
pal da contradicao das diretrizes, porque elas sao destinadas a formacao inicial
de professores, além da formacao continuada. E nos nos perguntamos: quem
forma professores no ensino superior no Brasil? Vocé tem hoje um nimero que
€ bastante assustador, que € do perfil das licenciaturas no Brasil. Com base
em dados de 2013 (MEC/Inep), nés tinhamos 7.900 cursos de licenciatura no
pais; desses, 55% publicos e 45% privados, a maioria presenciais. Mas, quando
a gente olha esse dado das matriculas e dos ingressantes é que a coisa fica
assustadora, porque o setor privatista domina 54% das matriculas, sendo a
maioria das privadas em EAD (Ensino a Distancia). E fica mais evidente que
a licenciatura esta nas maos do setor privatista quando vocé olha o nimero
de alunos ingressantes, 68% nas privadas, e de concluintes, 64%, sendo que
desse nimero 88% sao em cursos EAD. Entdo, se vocé retira desse conjunto
das privadas no Brasil algumas que sao ainda confessionais ou comunitarias e
que tém uma tradicao, instituicoes antigas, como as Catolicas de Sao Paulo, de
Santos, de Goids, de varios lugares, tém uma tradicao de formacao de professo-
res, € nao podemos colocar as privadas todas no mesmo patamar; assim como
no sul do pais temos muitas instituicoes que sao efetivamente comunitdrias, e
tém projetos de sociedade e formacao interessantes. Quando noés falamos das
privadas, e sao essas as que detém a maioria da formacao dos professores, nos
referimos as instituicoes chamadas financistas, que sao aglomerados empresariais
com capital internacional e que fazem parte do mercado de capitais no Brasil.
Esses conglomerados estao comprando as pequenas particulares que existiam
e a partir dai percebemos que ha uma questao muito concreta e muito dificil.
E essas diretrizes orientarao a maioria dessas instituicoes; s6 que estas tém
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mecanismos para se adequar as diretrizes, modificando inclusive os conceitos,
posturas e valores que estao expressos no parecer das atuais diretrizes. Foi por
isso que chamei de uma peca de ficcao; nao € tanto o texto legal em si, mas
¢ o texto em confronto com essa realidade.

Essas diretrizes apontam algumas questoes interessantes. A primeira delas se
projeta como formacao inicial e continuada dos professores, pois até hda pouco
as diretrizes anteriores nao faziam referéncia a educacao continuada e isso €
importante porque a universidade podera ter uma proximidade maior com as
escolas da educacao basica para a formacao continuada dos professores e, ao
mesmo tempo, para a formacao continuada dos préprios professores da univer-
sidade, que terao mais oportunidades de conhecer e pesquisar a escola publica.
Entao ela tem aspectos que sao importantes, como uma clara explicitacao sobre
as concepcoes de uma educacao emancipatoria, com clara influéncia freiriana
[Paulo Freire]. Do professor como um profissional que tem que ser formado de
modo critico, analitico, com compromisso social e politico, ou como noés deno-
minamos um professor que seja intelectual critico reflexivo. Eu tenho pesquisas
sobre alunos egressos da USP, de licenciatura, e percebemos que quando o aluno
tem uma boa formacao tedrica, consegue enfrentar melhor e mesmo propor
caminhos para situacoes problematicas que encontra na realidade. Em oposicao,
esse setor privatista tem a concepcao de professor, que é de um técnico que
reproduz os conteudos de apostilas feitas por esses mesmos setores privatistas
e vendidas para os sistemas publicos. E uma forma de o publico do sistema
publico gratuito e estatal ser corrompido e se deixar corromper, porque ¢ uma
relacao de mao dupla, para se desobrigar da sua obrigatoriedade da garantia de
direito a uma formacao e entrar nesse sistema abrindo para o setor privatista.
Outro ponto importante das diretrizes € que ela amplia a carga hordria, que
antes era minima de 2.800 horas, e passa para 3.200 horas, e a compreensao
de que o professor tem que ser formado de modo a que ele também compre-
enda o espaco onde se situa, a sala de aula no contexto da escola, do trabalho
coletivo, portanto envolvendo os conhecimentos pedagogicos e educacionais, e
que possibilitem que o professor saiba o que ¢ um Projeto Politico Pedagogico
do curriculo, para que faca da sua disciplina, das suas aulas, numa percepc¢ao
de relacao ampliada com os demais colegas, porque a formacao, o aluno é o
mesmo, os professores é que sao varios. Essa perspectiva de trabalho coletivo
e projetos interdisciplinares, essa diretriz valoriza bastante isso. Outra questao
muito importante para o Brasil, é que essa diretriz define claramente que a
formacao de professores para a educacao infantil e para o fundamental I, tera
uma licenciatura prépria que é o curso de pedagogia, porque antes a formacao
para esses professores estava separada das diretrizes curriculares nacionais e
agora esta dentro. E uma clara articulacio entre a formacio tedrica e as praticas
escolares contextualizadas e, ao longo do processo de formacao, ou seja, uma
relacao bem préxima com a escola publica na qual o aluno, futuro professor,
vai se inserir provavelmente. No restante ela redistribui essa carga horaria, entre
o que denomina Pratica como Componente Curricular, com 400 horas, mais
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400 horas de estagio supervisionado (que foi aumentada em relacao a diretriz
de 2002) e 1.200 dedicadas aos contetidos das dreas especificas, incluindo as
do campo educacional, e umas 200 horas de atividades culturais, conforme
os interesses dos estudantes. Porém uma coisa que eu acho que foi uma falha
dessas diretrizes € que as diretrizes anteriores, de 2002, definiram essa mesma
nomenclatura, e as instituicoes fizeram o que bem entenderam com esse compo-
nente curricular chamado “Pratica como Componente Curricular”. Eu acho que
faltou ao CNE, uma base de pesquisa para ver o que aconteceu no Brasil afora
porque acho que permanece esse problema de a instituicao colocar o que ela
bem entende; no seu projeto institucional ela inventa e pode até se desincumbir
de, na realidade, fazer acontecer. Também acho que tem um problema que € o
proprio estagio. Eu teria retirado essa nomenclatura Pratica como Componente
Curricular e teria colocado simplesmente o Estdgio Supervisionado com 800
horas. A manutencao do componente Praticas como Componente Curricular,
permite que as instituicoes usem a propria lei para diminuicao de seus gastos,
em ultima instancia. Ja a definicao dos estagios com 800 horas, poderia evitar
esse desperdicio que as institui¢oes financistas queiram fazer.

C &E: Quais sao as demandas para a formacao de professores no Brasil? E
os principais problemas dos cursos de formacao dos professores?

SGP: A demanda esta relacionada com o trabalho, com as condicoes de
trabalho e a questao salarial incluida, de modo geral. Eu nao tenho os nime-
ros exatos aqui, mas a faixa do fundamental I, com os seis anos iniciais, tem
professores em quantidade suficiente, formados, a maioria, em ensino superior.
A etapa anterior, que € a da pré-escola de educacao infantil, nao ha professores
em quantidade suficiente formados em nivel superior, porque persiste, ainda,
um entendimento, de que o cuidado da crian¢a pequena nao ¢ um trabalho de
educacao, e, portanto, nao precisa de profissionais formados para desenvolvé-lo.
Esse entendimento camufla um real problema que € o de estados e municipios
nao precisarem investir nesse nivel de escolaridade. O segmento do fundamental
II e o do ensino médio € onde encontramos, especialmente no ensino médio,
uma deficiéncia maior de professores e é ai que se expressa uma contradicao
que tem duas disciplinas que evidenciam isso: quimica e fisica, porque o nimero
de formados no pais para essas disciplinas ultrapassa a necessidade das redes;
no entanto, ¢ onde mais falta esses professores. Ha varios estudos demostrando
mas principalmente porque para essas areas o licenciado que fez bacharelado
e licenciatura tem outras possibilidades de emprego que sao mais rentdveis, e a
escola ndo atrai. E o sistema, que bate nas questoes das condiges de trabalho,
nas questoes salariais e auséncia de carreira. A legislacao, tanto esta aqui [as
DCN] quanto o PNE, esta colocando a necessidade do plano de carreira em
todos os sistemas publicos, estaduais e municipais. No estado de Sao Paulo, por
exemplo, até ha um plano de carreira, no entanto, a forma como ele esta sendo
burlado pela propria Secretaria da Educacao € horrivel. Ela faz concurso, mas
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chama o professor concursado depois de trés anos; nesse periodo ele tem que
trabalhar em outra coisa. Além disso, estd muito presente essa forma de consi-
derar um professor bom pela avaliacao dos alunos ou pelo resultado destes, no
caso da educacao badsica; se o resultado dos alunos nao é bom, o culpado € o
professor, dizem, e se é bom, ele vai ganhar um abono, que nao ¢ salario. E um
pouco essa logica do capital que interfere muito na formacao dos professores,
mas que nao da para separar das condicoes de trabalho. Por outro lado, uma
observacao que esqueci, € que as atuais diretrizes preveem, conhecendo um
pouco esse quadro, o que chama de formacao inicial, a primeira licenciatura,
segunda licenciatura, ou seja, o professor que esta em exercicio e que estd
dando aula de matematica, mas € formado em historia, ele podera fazer uma
segunda licenciatura enquanto estd atuando; e a licenciatura para quem € so
bacharel. Tem um fendmeno que acontece é que profissionais de outras areas
estao atuando como professores, por exemplo, bacharéis em direito que estao
dando aula de portugués; ou engenheiros dando aula de fisica. Ele nao tem
licenciatura, e a legislacao prevée a formacao deles dessa forma, para regular esse
sistema. Em geral, esses profissionais nao encontram trabalho em suas areas de
formacao, ou sao aposentados que se oferecem para cumprir algumas aulinhas.

C&E: Como podemos relacionar o programa da USP de formacao de professo-
res com as diretrizes nacionais para a formacao de profissionais da educacao?

SGP: O programa ¢ fruto de um longo processo, porque quando a USP
foi criada, em 1934, um dos objetivos principais era formar professores para
o sistema publico de ensino no estado de Sao Paulo. No entanto, ao longo do
tempo, essa formacao de professores foi sofrendo um desprestigio na univer-
sidade porque ela caminhou muito como uma universidade de pesquisa e a
formacao para o ensino foi perdendo um pouco o significado e importancia.
No entanto, desde a década de 1980 aproximadamente, as Pros-Reitorias de
Graduacao assumiram um projeto que foi sendo elaborado com a participagao
de todas as unidades da USP e formatou, em 2004, um programa novo muito
interessante e que em parte conversa com as atuais diretrizes. Eu digo até que
o programa da USP (PFPUSP) foi sendo referéncia para outras universidades
que sofreram desse mesmo problema, em que a licenciatura vinha perdendo
prestigio em funcao desse quadro de realidade do trabalho docente nao ser
valorizado na sociedade de modo geral. Entao esse programa tem uma clara
concepcao da formacao dos professores, pois articula a Faculdade de Educacao e
os institutos da universidade que oferecem licenciaturas, além dos bacharelados,
que sao correspondentes as disciplinas que formam o curriculo da educacao
basica. Esse programa valoriza muito o estdgio e a relacao do estdgio com a
rede publica. Enfim, ele tem uma série de caracteristicas que aproximam muito
dessas atuais diretrizes, e eu até arriscaria dizer que muito do que nela estd,
foi contribuicao desse programa. Afinal, nés temos uma atividade docente que
nao se restringe a USP, porque participamos em varias associacoes da area. Eu
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fui uma das Pro-Reitoras de Graduacao que consolidou o PFPUSP; sou muito
ligada a nossa Associacao Nacional de Pesquisa e P6s-Graduacao em Educacao
e a associacoes que se voltam diretamente para a formacao de professores, as
minhas pesquisas sao dessa area e do meu grupo, e assim como eu e varios
colegas do Brasil, que fizeram essas diretrizes, somos interlocutores de longa
data. A USP pode se fortalecer mais ainda com as atuais diretrizes, e digo
que ela pode porque a USP esta sofrendo um processo de privatizacao. E nos
vamos vendo que esse setor da formacao de professores, se esta relativamente
forte em todas as Unidades, cada reitoria que chega tem um projeto diferen-
te. E a atual estd com projetos que altera o coracao dessa proposta, que € o
projeto institucional conjunto de todas as licenciaturas. Esse coracao ¢ a CIL
(Comissao Interunidade de Licenciaturas), que é uma comissao que assessora
o Conselho de Graduacao, portanto, que assessora o(a) Pro-Reitor(a), no que
se refere as licenciaturas. Se, de um lado nés temos um reforco para o projeto
da USP que vem com essas diretrizes nacionais, do ponto de vista interno a
universidade, estamos tendo problemas com a atual reitoria, que nao valoriza a
formacao de professores como acontece em varios outros espacos. Nos estamos
num momento de muitas tensoes, mas tenho acompanhado varios movimentos
dos educadores, que sao alunos da pos-graduacao e professores de escolas pu-
blicas que a USP contrata para fazer a mediacao entre os cursos de licenciatura
e a escolas conveniadas. E esse trabalho tem sido muito interessante, mas que
corre o risco de desaparecer.

C & E: A educacao a distancia pode se configurar em uma solucao para a
falta de professores bem preparados?

SGP: Nao. Uma coisa € a EAD como complemento da formacao de profes-
sores; € diferente usar a tecnologia e informatica como suportes, isso € deseja-
vel, e substituir a formacao presencial. Porque a formacao inicial tem que ser
um processo de analise, de troca, de busca de elementos, de dados, tem que
ser didlogo, reflexao conjunta, coletiva, tem que colocar o aluno no universo
do exercicio profissional, isso significa desenvolver pesquisa da realidade, para
compreender, para analisar, para fazer uma analise critica consistente, apontar
caminhos e possibilidades. E essas questoes todas nao estao prontas, porque o
ensino acontece em contextos situados, portanto com todas as interferéncias
desses contextos, se o professor nao se apropria disso de uma forma critica e
reflexiva, nao tem como, e isso nao da para fazer na EAD. Ha algumas institui-
coes, como a Universidade Federal de Sao Carlos, que tem um belo programa
de formacao a distancia, mas entre o risco que Corremos € ja esta expresso por
esses numeros que mostrei, de a EAD ser cada vez mais uma solucao “barata”
para formar esse professor técnico, executor meramente, sem teoria, que € o que
os setores privatistas dizem: professor nao precisa ter teoria em sua formacao.
Entao eu acho que temos que combater a EAD como substituicao da presencial,
porque vivemos nesse contexto da logica (e do poder) dos setores financistas.
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C &E: Em manifestacdo recente, a secretaria de Educacao, Cultura e Esporte
de Goias, Raquel Teixeira, informou que em 2016 cerca de 250 escolas de
ensino basico do estado serao geridas por organizacoes sociais do terceiro
setor. Qual a avaliacao da senhora acerca desse modelo de gestao das escolas,
cogitada em varios estados brasileiros e mesmo no plano federal, via parcerias
publico-privadas ou OSCIPS?

SGP: Essas politicas das escolas que sao chamadas de charter sao péssimas.
Eu diria que é a vitéria dos setores financistas, porque ela significa apenas a
transferéncia de verba publica para o setor privado, e essa concepcao de for-
macao de professor é a que esta presidindo essas escolas. Ela vem dos Estados
Unidos, onde o setor privatista funciona em paralelo as universidades, nao sao
cursos superiores, sao cursos de formacao aligeirada de professores, € nao sao
formacao em nivel superior. No Brasil, essas instituicoes nao conseguiram criar
esse sistema paralelo como existe nos Estados Unidos; por isso, o caminho que
encontraram foi o de comprar as escolas superiores de formacao de professo-
res, garantindo ali o mercado delas na formacao. E agora estao garantindo o
seu mercado de insercao desses alunos egressos dessas instituicoes, para que
eles possam ter acesso como professores nessas escolas. E essas escolas tém ini-
cialmente uma equipe da propria empresa, que vai assumindo o trabalho que
os professores deveriam fazer. E um trabalho de privatizacio da escola, e os
resultados que eles vao mostrando — pegam duas, trés escolas que os alunos
aprendem, sendo que apenas parte deles aprende nao sao todos — nao € o de
uma escola que tem uma perspectiva publica, de direito a educacao e inclusao,
mas de uma escola que vai aumentar a exclusao, porque essas empresas nao
tém interesse em que todos os alunos tenham esse direito garantido e assegu-
rado. Entao o estado de Goias vai ser um paradigma dessa privatizacao, que
ocorre por dentro do sistema publico e com verbas publicas e com a conivén-
cia do Ministério da Educacao. E isso é muito triste. Nos Estados Unidos ao
menos vocé tem uma garantia de que essas escolas, no caso de formacao de
professores, nao concorrem no mesmo nivel com a formacao nas universidades.
Aqui vocé percebe que esses setores estao fechando um ciclo do capital, € uma
geracao de lucro, uma capitalizacao cada vez mais aprimorada do capitalismo
e da exclusao social. Com essa logica que esse professor, no caso, tem uma
identidade fragil, ele até vai mudando de nome, a Fundacao Carlos Chagas, por
exemplo, chama o professor de “agente institucional de ensino”, ele nao € mais
professor. O que € isso? Eles sao executores dos scripts produzidos por agentes
externos, que sao apostilas ou mercado editorial que eles também tém, varios
desses conglomerados tém sua propria editora, como no caso a Abril Educacao,
que € um desses 6rgaos, e o professor fica reduzido a uma habilidade do fazer,
auséncia de teoria, reducao a pratica. Professores para os filhos dos outros, ou
seja, para os pobres que estao na escola publica, e professores com um estatuto
profissional precario, ele é contratado por um tempo determinado, podendo
ser descartavel, na hora que o sistema quiser. Entao, € essa minha avaliacao,
inclusive a imprensa esta apontando aspectos muito negativos da escola charter
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de Goias, e o principal deles, a meu ver é que € uma escola excludente, e nao
de garantia de direitos, e de privatizacao dos recursos publicos para interesse
desse capital.

C & E: Existem afirmativas, por membros do Conselho Estadual de Sao
Paulo, que os cursos de licenciatura sao tedricos demais, deixando de lado a
dimensao pratica da formacao docente para ao exercicio do magistério. Esse
tipo de afirmativa faz sentido?

SGP: Quem sao os componentes do Conselho Estadual de Educacao de
Sao Paulo? Quais sao as origens deles? Eles sao donos de conglomerados, tém
duas pessoas que sao membros da Kroton, membros da Fundacao Lemann e
donos de escolas particulares de Sao Paulo que estao vinculadas aos setores
privatistas. Entao, o Conselho Estadual de Educacao de Sao Paulo esta priva-
tizado, € um orgao de interesse desses setores financistas da educacao. E as
criticas que eles fazem as universidades, porque ainda nao conseguiram demolir
as universidades publicas, sao com esses interesses. Dizer que a formacao nas
universidades € teorica € um equivoco, mais do que isso, um interesse de que
o professor seja pratico sem teoria, um professor que nao pergunta, que nao
questiona, que nao propoe, que nao pesquisa, que se submete a condicoes
precarias de trabalho. A universidade, até onde pode esta resistindo, inclusive
essa nossa pesquisa com os egressos das licenciaturas da USP de um periodo
largo (2005 a 2008), mostra, coincidindo com pesquisas em outros paises, que
os professores formados em boas instituicoes até vao para as escolas publicas,
mas o proprio sistema publico privatizado vai dando um jeito de expulsa-los
da profissao; entao ficam pouquissimo tempo, quando conseguem sequer ficar.
Esse é o fator que marca o atual conselho, que nao é de hoje que esta assim,
vem sendo privatizado ha pelo menos duas décadas. Por outro lado, vocé tem
movimentos internos da universidade que caminham também nessa direcao,
estamos quase numa guerra.

C &E: A senhora poderia comentar a reacao dos jovens estudantes do ensi-
no basico ao projeto do governo do estado de Sao Paulo, de promover uma
reorganizacao escolar?

SGP: Antes de mais nada, quero dizer que foi um alento para nés vermos
a beleza desse movimento, porque esse projeto nao tem uma intencionalidade
educacional, tem intencionalidade financeira, a de reduzir o gasto com edu-
cacao, com as escolas publicas frequentadas em sua maioria pelos estudantes
pobres ou de baixa renda. E por que Sao Paulo? Porque é uma das maiores
redes do mundo, tem essa dimensao enorme, e o governo do estado colocou
na Secretaria da Educacao também pessoas que sao do Conselho Estadual e
da propria Secretaria da Educacao, que sao os formuladores dessa proposta de
reducao das escolas. Essa reducao €, no minimo, um contrassenso, porque nos,
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educadores, conseguimos, ap6s os ultimos cinquenta anos de lutas, ampliar a
escola publica no Brasil — quando eu estudei [décadas de 1950 e 1960 em Sao
Paulo], por exemplo, fiz o primario na publica, mas o ginasio, tive que fazer na
escola particular, porque no meu bairro, nao havia escola publica — assim como
nao havia escola publica para todos que se encontravam em idade escolar. Na
década de 1930, tivemos no pais o movimento dos Pioneiros da Educacao Nova,
com Anisio Teixeira, por exemplo, que foi um dos principais educadores nessa
luta para expandir a educacao publica. Depois, nos anos 1960, na sequéncia
daquele, tivemos o movimento que foi denominado de “Pioneiros da Educacao:
mais uma vez convocados”, com intelectuais como Florestan Fernandes, mais para
a frente, com o Paulo Freire, e na década de 1980 o movimento dos educadores
reunidos nas Conferéncias Brasileiras da Educacao, que realizadas diretamente
por associacoes dos educadores, sobretudo Anped [Associacao Nacional de Pos-
-Graduacao e Pesquisa em Educacao], vinculadas as universidades. Nesses mais
de cinquenta anos, conseguimos ampliar o nimero de escola publicas no Brasil,
e, agora, o governo do estado de Sao Paulo quer reduzi-las, e qual o argumento
que ele tem la na base, que tanto a secretaria como o governador tem falado,
¢ que houve uma reducao de matriculas nas escolas, o que é verdade, houve
uma reducao, mas porque hda uma evasao de alunos e professores. No ultimo
ano, Sao Paulo teve o maior nimero de professores que pediram para ser exo-
nerados, mais de 11 mil, um recorde histérico, porque o tratamento em relacao
aos professores ¢ um descalabro, ¢ um tratamento de um estatuto precario da
profissao, entao saem, e, por outro lado, os estudantes que em grande parte
vém das classes mais baixas financeiramente da populacao. Nos ultimos anos,
houve uma efetiva diminuicao da miséria, o Brasil progrediu, avancou, elevou
uma populacao a um segmento maior socioecondomico e, desse segmento, vocé
tem uma grande parte de classe média que esta profundamente insatisfeita com
o tratamento que seus filhos recebem em escola publica, e que encontraram
alguma forma, estao se matando para pagar uma escola particular, que nem
sempre € boa. Vocé tem nessa politica do governo do estado nos ultimos vinte
anos, a construcao de uma representacao social de que a escola publica nao é
boa, e entao houve uma reducao nas matriculas. O que a Secretaria da Educa-
cao nesses vinte anos tem feito para agravar esse quadro? Ela é a responsavel.
Agora vem com uma pseudosolucao de reduzir o nimero de escolas que estao
com vagas sobrando, e quando vocé examina o projeto, vé que essas criancas
vao ser amontoadas em classes. Nos paises em que a educacao tem dado certo,
ha um consenso de que o maximo de vinte alunos por sala no ensino funda-
mental é o desejavel, e, no maximo, trinta no ensino médio e, no inicio da
escolarizacao, quinze; o que garante um ensino e educacao de qualidade. Mas
o governo do estado de Sao Paulo € aliado a esse setor privatista. O movimento
dos alunos esta sendo fantastico e foi importante mostrarem que o governador
foi obrigado a suspender o projeto, demitiu o secretdrio, mas nao demitiu as
pessoas que assessoravam O secretario, que sao essas que eu apontei que estao
também no Conselho Estadual da Educacao. Ele tapou o sol com a peneira,
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apenas suspendeu o projeto. E eu vi um dos estudantes no meio do movimento
dizer que “suspender nao € retirar”, fazendo um paralelo com a situacao de que
quando vocé esta na escola, pode ser suspenso ou expulso, quer dizer o suspenso
retorna € o expulso sai da escola. Os estudantes compreenderam direitinho,
o governador suspendeu, mas nao retirou o projeto. E com esse grupo que o
assessora o governador vai continuar mexendo para ver como ele implementa
isso de um jeito menos traumdtico do que esse que apareceu na midia, s6 que
o problema vai permanecer, e certamente eles tomarao providéncias para in-
terferir nesse movimento, de modo que ele va se esgarcando. E uma tragédia.

C &E: E possivel superar e reverter essa situacio?

SGP: E possivel, sim, com o movimento da sociedade civil organizada,
o movimento dos estudantes mostrou que € possivel. E também foram muito
firmes em mostrar que o movimento era deles e nao de partidos, grupos ou
sindicatos. Além dessa areia que colocaram nessa engrenagem, eu acho que o
saldo mais bonito é ver que na rede publica, com todas essas questoes, eles
sao capazes de pensar; estao fazendo uma analise critica, de alguma forma,
e os professores estao conseguindo forma-los para pensar, ver o contexto em
que vivem na relacao com a sociedade. Eles mostraram que sao sujeitos coleti-
vos, pensando coletivamente. A guerra que nos estamos enfrentando € contra
a razao, contra o pensar, contra o sujeito coletivo, contra a emancipacao da
sociedade. Mas aqui o que estamos vendo € claramente um avanco de um ca-
pitalismo cada vez mais predador, que expulsa, que tem no consumo o Unico
valor, e isso impregnado nos meios de comunicacao, no jornalismo. E daqui a
cinquenta anos, como vai ser? Ainda bem que sempre ha brechas e saidas. O
que estamos vivendo no pais hoje € a expressao de contradicoes, e o que vai
sair dessas contradicoes que estao em confronto, cada um de noés esta investindo
na possibilidade de um Estado cada vez mais publico-estatal, embora estejamos
assistindo a privatizagao do Estado publico na parceria publico-privado. Claro
que eu tenho esperancas, as vezes eu fico um pouco assim, “sera?”, mas eu lem-
bro que tenho 72 anos, e a minha esperanca ¢ um pouco menor. S6 que ainda
nao entreguei os pontos. Eu me senti emocionada de ver esse movimento de
jovens. Teve um dia que eu amanheci as lagrimas, chorei tanto, porque sentia
um misto desses sentimentos todos, uma esperanca concreta nessa mocada. E
sao de escola publica, que estao s6 defendendo seu direito de estudar, que é
um DIREITO, e nao uma mercadoria que estao comprando. Embora Goids
esteja se equipando para doar a mercadoria, por enquanto, ela nao vai cobrar
dos alunos, mas daqui a pouco vai inventar forma de o aluno pagar para estar
nas escolas — charter. Quica os pais de Goids e os estudantes percebam essas
dimensoes e facam um movimento como aconteceu aqui, em Sao Paulo.
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Resumo: Ao longo dos anos a mulher tem
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da “Lei Maria da Penha”, o nimero de
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1. INTRODUCAO

O Brasil possui uma populacao de aproximadamente 250.444.128 habitan-
tes', sendo sua maioria composta por mulheres, 51,4% da populacao®. Embora

Abstract: Over the years, women have
gained more space in Brazilian society;
however, despite the Government's ef-
forts (for example, by creating the "Maria
da Penha Law"), the number of women
victims of domestic violence in Brazil has
not diminished. Throughout this article
we will check what is behind this culture
that "provides power" to men rather than
women and how the media, particularly
telenovelas in television, contribute to
changes in behavior.
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seja um pais constituido em grande parte por pessoas do sexo feminino, ainda
ha muito que discutir em relacao a violéncia de género, a violéncia contra a
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mulher e a violéncia doméstica para que as mulheres possam exercer sua ci-
dadania plena dentro da sociedade.

Nesse enfoque, buscaremos examinar o que esta por tras da violéncia do-
méstica no Brasil e, a posteriori, analisaremos como a telenovela, especificamente
A regra do jogo, vem contribuindo para suscitar questoes acerca do assunto.

A TV aberta cobre 96,7% de todo o Brasil e a Rede Globo abrange pra-
ticamente todos os lares com televisao; € a emissora com a maior cobertura
dentro do pais®. O hordrio de maior audiéncia na Rede Globo é o noturno,
entre as 18h e as 24h, periodo em que sao transmitidas a maioria de suas te-
lenovelas e telejornais. E a tinica emissora que ultrapassa no Ibope o conjunto
de canais de TV paga®.

A telenovela se faz muito presente no cotidiano do brasileiro e da bra-
sileira — mais de 60% de seus telespectadores sao mulheres’ — o “nivel de
detalhamento do cotidiano se revela nas extensas cenas de representacao das
refeicoes em familia, nos longos percursos de resolucoes de conflitos dos mais

variados®”

, fazendo com que esses receptores se apropriem das mensagens a
partir de suas praticas.

E nesse dialogo com o cotidiano sao abordados os mais diversos temas,
inclusive aqueles que necessitam de um olhar mais atento por parte da socie-
dade, com o objetivo de chamar a atencao para algum assunto que requeira
mudancas, que ainda estejam apenas nos implicitos das conversas. Em A regra
do jogo, veremos como a violéncia doméstica foi retratada por meio das perso-
nagens de Domingas e Juca.

Antes de adentrarmos na analise da telenovela, faz-se necessario um olhar
para a nossa sociedade a fim de identificarmos as questoes que levam a violéncia

contra a mulher e consequentemente, aquela no ambito doméstico.

2. ROSA, AZUL OU VERMELHO?

“Ninguém nasce mulher: torna-se mulher
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.E de se espantar que essa frase
da fil6sofa e feminista Simone de Beauvoir, escrita em seu livro O segundo sexo,
no final da década de 1960, tenha causado tantas criticas e comentarios por
sua utilizacao na prova do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) de 2015.
Beauvoir aponta para as questoes de género construidas no bojo da sociedade,
para a necessidade da observacao atenta da construcao do “masculino” e do
“feminino”, que enaltece/qualifica o homem, enquanto diminui o papel da
mulher. Sobre a infancia Beauvoir diz:

somente a mediacao de outrem pode constituir um individuo como um Qutro.
Enquanto existe para si, a crianca nao pode apreender-se como sexualmente
diferencada. Entre meninas e meninos, o corpo €, primeiramente, a irradiacao
de uma subjetividade, o instrumento que efetua a compreensao do mundo: é
através dos olhos, das maos e nao das partes sexuais que apreendem o universo®.
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Ou seja, a crianca s6 se comportard como menina ou menino a partir dos
ensinamentos de seus familiares e/ou agentes de socializacao (igreja, escola,
entre outros), que ao longo de sua vida delineara quais as formas de se com-
portar em sociedade, constituindo assim aqueles que serao “modelos perfeitos”
de mulher e homem a ser almejados. Cada sociedade possui sua cultura e a
partir desta a identidade de género é formada.

A sociedade brasileira é uma sociedade patriarcal, em que

o homem sempre teve como seu espaco o publico e a mulher foi confinada ao
espaco privado, qual seja, nos limites da familia e do lar, ensejando assim a
formacao de dois mundos: um de dominacgao, produtor — (mundo externo) e
o outro, o mundo de submissao e reprodutor (interno). Dessa forma, ambos os
universos, publico e privado, criam polos de dominacdo e de submissao’.

Embora as mulheres tenham obtido uma voz mais ativa dentro da sociedade,
ainda ha um caminho a percorrer em busca de seus direitos e igualdade de gé-
nero, em todas as classes e etnias. Para tanto, é necessaria a desmistificacao desse
processo de naturalizacao em que o publico pertence ao homem e o privado a
mulher. Afinal, “os processos socioculturais de discriminacao e outras categorias
sociais constituem o caminho mais facil e curto para legitimar a ‘superioridade’
dos homens, assim como a dos brancos, a dos heterossexuais, a dos ricos'’”.

Nesse sistema, a mulher costumeiramente sustenta o lar. Mesmo assim, sao
vistas como inferiores e, muitas vezes, recebem salarios menores simplesmente
por serem do sexo feminino. E, se possuem familia, nao podem deixar que
o trabalho interfira nas tarefas domésticas, que sao de sua responsabilidade,
principalmente a criacao dos filhos.

O homem sente-se poderoso e protegido dentro dessa sociedade e aprende
a ver a mulher como mercadoria e como sua propriedade. Ocorre, assim, uma
relacao de dominacao e subordinacao, com niveis de intensidade que variam
de acordo com a classe social.

A violéncia contra a mulher ocorre a partir dessa relacao de dominacao/
subordinacao e a violéncia doméstica caracteriza-se por aquela que ocorre no
ambito familiar/do lar, em geral praticada pelo parceiro.

A violéncia doméstica apresenta caracteristicas especificas. Uma das mais relevantes
€ a sua rotinizacao, o que contribui, tremendamente, para a codependéncia e o
estabelecimento da relacao fixada. Rigorosamente a relagao violenta se constitui
em verdadeira prisao. Neste sentido, o préprio género acaba por se revelar uma
camisa de forca: o homem deve agredir, porque o macho deve dominar a qual-
quer custo; e a mulher deve suportar as agressoes de toda ordem, porque seu
“destino” assim determina'’.

A Lei Maria da Penha (lei n. 11.340) foi promulgada em 2006 com o
objetivo de garantir os direitos da mulher. Punindo os casos de violéncia do-
méstica e familiar, a lei considera cinco tipos de violéncia: fisico, psicologico,
sexual, moral e patrimonial. Mesmo com o Estado garantindo a seguranca da
mulher, segundo a pesquisa Data Senado 2015", uma em cada cinco mulheres

9. DIAS, Maria Berenice.
A Lei Maria da Penha
na justica: A efetividade
da Lei 11.340/2006 de
combate a violéncia do-
méstica e familiar contra a
mulher. Sdo Paulo: Editora
Revista dos Tribunais,
2007, p. 17.

10. SAFFIOTI, Heleieth.
O poder do macho. Séo
Paulo: Moderna, 1987,
p. 11.

1. Idem. Ja se mete a
colher em briga de ma-
rido e mulher. Sdo Paulo
em perspectiva, v. 13,
n. 4. Sao Paulo, out./dez.
1999, p. 88.
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ja sofreu violéncia doméstica. A proporcao ¢ a mesma desde 2009, quando se
iniciou a pesquisa. No Brasil, entre 2001 e 2011, foram 50 mil feminicidios, ou
seja, aproximadamente 5 mil mortes por ano'.

Nao é raro ver noticias de violéncia doméstica e/ou feminicidios na in-
ternet e/ou em jornais, mas ha aquelas que sao silenciadas, nao denunciadas
por vergonha, medo ou porque a vitima foi ensinada a obedecer aquele que a
domina. Entretanto, situacoes como essas nao podem ser aceitas pelas mulheres
e pela sociedade, essa relacao de subordinacao deve ser desconstruida, é um
processo lento, cultural, mas possivel de ser realizado.

Em relacao a violéncia doméstica, o Estado criou a Lei Maria da Penha e
o Ligue Denuncia 180", que vem sendo divulgado pelos meios de comunicacao
de forma mais ampla nos ultimos tempos. Essa acao de divulgacao e demais
acoes sociais realizadas pelos dispositivos mididticos sao de suma importancia
para a conscientizacao das mulheres vitimas da violéncia e para aqueles que
de algum modo sao afetados por ela.

E nesse contexto, a telenovela, ao realizar acoes de merchandising social,
colabora trazendo para a sociedade temas que necessitam de reformulacoes
e apoio para mudancas. A seguir, veremos como a telenovela A regra do jogo
abordou a questao da violéncia doméstica.

3. QUEBRANDO O SILENCIO

Um dos mecanismos usados para divulgacao e critica da violéncia doméstica
¢ a televisao aberta, de grande penetracao no Brasil. E, entre seus produtos,
destaca-se a telenovela.

Falar de telenovela é falar de um formato consagrado no Brasil e expor-
tado para diversos paises ao redor do mundo. Ela faz parte do cotidiano dos
brasileiros, é a narrativa da nacao, suas histérias perpassam paralelamente as
historias daqueles que a assistem a ela, fazendo com que se reconhecam nelas.

ao incorporar a diversidade de tipos, situacoes, caracteristicas, comportamentos,
necessidades e preferéncias, a telenovela atravessa verticalmente a sociedade e
expoe horizontalmente um mundo de contrastes, de diferencas, e ata nas identi-
dades um universo caleidoscopico. Promove o familiar, o diferente, reafirmando
a particularidade como um traco que distingue grupos e pessoas sobre a base
comum na identidade que os laca como iguais'.

A telenovela envolve a todos em sua narrativa, nao tem distincao de
classe, etnia ou género. Jovens, idosos, homens e mulheres se reinem para
ver o desenrolar de uma trama e, mesmo aqueles que nao assistem a ela com
assiduidade ou optam por outro programa, nao ficam a parte de seus aconte-
cimentos, pois estes se desdobram em conversas entre amigos, no trabalho ou
na mesa de um bar.

A forca e a repercussao da novela mobilizam cotidianamente uma verda-
deira rede de comunicacao, através da qual se da a circulacao dos seus sentidos
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e gera a chamada semiose social. Por isso, a telenovela pode ser considerada
como um novo espaco publico, por ter essa capacidade de provocar a discussao
e a polémica nacional. Através desse forum de debates sobre os sentidos pro-
duzidos, capilarmente difuso, complexo e diversificado, as pessoas sintetizam
experiéncias publicas e privadas, expressam divergéncias e convergéncias de
opinido e acao de personagens e desdobramento de historias'.

Esse poder de envolver a todos e de agendar temas para serem discutidos
socialmente trouxe a possibilidade de a telenovela desenvolver acoes socioedu-
cativas, possibilitando a abordagem de temas que requerem especial atencao,
promovendo mudancas, colaborando com novas atitudes etc.

A violéncia contra a mulher e a violéncia doméstica ja foram temas de
algumas telenovelas, uma vez que, como ja foi dito, vivemos em uma socieda-
de patriarcal, que vem desenvolvendo a passos lentos acoes para acabar com
a questao. Sendo assim, ¢ um tema que nao deve cessar nem nos meios de
comunicacao, muito menos entre as mulheres, nas discussoes do cotidiano. O

siléncio ja reverbera em muitas residéncias, € preciso deixda-lo sair.

Em 2016, a telenovela A regra do jogo abordou a violéncia doméstica por
meio das personagens de Domingas e Juca, moradores do Morro da Macaca.
Domingas é uma mulher jovem, bonita, trabalha como vendedora, sustenta
a casa, entretanto, é constantemente agredida por seu marido, com insultos,
traicoes e agressoes fisicas. Juca ¢ um homem jovem, bonito, dono de um bar,
o tipico “machao” que nao pode ver uma mulher que vai logo dando em cima,
humilha sua esposa constantemente, nunca a valoriza.

A seguir, analisaremos duas fases da personagem de Domingas. A primei-
ra, em que ela é agredida e nao se enxerga como mulher/cidada, a segunda
quando se descobre enquanto mulher, quando percebe o poder que tem, que
conquistou.

16. LOPES, Maria Immaco-
lata V. A telenovela como
recurso comunicativo.
Revista Matrizes, v. 3, n.
1, 2009, p. 31.
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4. DA VIOLENCIA A LIBERTACAO

Como dissemos, a telenovela abrange todo o territério nacional, sem dis-
tincao de género, classe ou raca. Faz parte do cotidiano do brasileiro e possui
o poder de transformacao em médio e longo prazo. No caso de A regra do jogo,
a violéncia doméstica foi amplamente retratada, cenas dessa violéncia eram
mostradas quase diariamente em seus capitulos. Cenas que dialogam com a
realidade de mulheres de norte a sul do pais.

A primeira fase de Domingas mostra uma mulher que vive inteiramente
para o marido: trabalha fora, sustenta a casa, faz tudo para agradar seu par-
ceiro, é a dona do lar — cozinha, lava, passa, enquanto o marido se utiliza do
seu dinheiro para se divertir a noite na boate do morro.

E constantemente msultada, humilhada e traida — inclusive dentro de sua
propria casa. As agressoes fisicas se intensificam quando Juca bebe e quando
ela nao lhe da dinheiro.

As frases abaixo sao algumas utilizada por Juca:

Estou casado, mas nao t6 capado, volta para casa, tem pilha de roupa pra tu passar!

Um jaburu desse fica tirando onda, qual é gordinha, qual é pacotinho, vocé
queria que eu ficasse 1a em casa te esperando'’?

Essas frases representam o homem macho, dito viril, que para afirmar
essa virilidade recorre a varias mulheres. O discurso machista e dominador é
reforcado na frase “volta para casa, tem pilha de roupa pra tu passar!”, como
tantas frases que estao naturalizadas no cotidiano do brasileiro como: “lugar
de mulher é na cozinha’, “nao tem pilha de louca para lavar?”. Ou quando
um motorista de um carro diz frases como: “Vai lavar roupa, D. Maria!”, “So6
podia ser mulher!” etc.

O discurso machista € um discurso preconceituoso, que diminui a mulher,
tornando-a um mero objeto. Como algumas falas do Juca transcritas abaixo:

Tem um monte de mulher delicia me querendo, querendo um cara que nem eu,
cheio de musculatura, "sac6"? Tipo a pretinha de ontem, peito duro, "cinturada”,
bunda grande, sac6'?

Aqui a mulher é descrita como objeto, sem nome, sem sua personalidade,
apenas caracteristicas fisicas distorcidas de modo a enaltecer o “prémio” que
ele (Juca) conquistou na noite anterior.

Por tras de muitos dos discursos de Domingas, vemos o discurso religioso.
Ela esta sempre recorrendo a Deus, pedindo ajuda. Em uma cena, ela mostra
a sua alianca ao marido e pergunta: “Isso aqui € o qué para tu?”".

O Brasil é um pais cristdao (86,6%)%, as religides catdlica e evangélica es-
tao entre as mais seguidas pelos brasileiros. Essas religioes veem o matrimonio
como uma uniao de Deus, que nao deve ser desfeito por qualquer intempérie.
Dai podemos inferir a aceitacao benevolente de Domingas frente aos abusos de
Juca. E a mesma situagio que ocorre com muitas mulheres no Brasil.
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As poucas vezes em que Domingas cria coragem e revida, o marido usa
forca fisica, principalmente se a sua masculinidade — em sua visao — é posta
em questao, como quando ela diz: “Sabe o que eu quero, Juca? Eu quero que
tu me respeite, eu quero que tu ‘seje’ homem!”.*!

Domingas € agredida quase que diariamente e ap6s muitas dessas discus-
soes, Juca ameaca deixa-la:

E isso que “tu qué", que eu vou embora? Vai se virar sozinha como?

Tu "qué" o qué, que eu va embora? Desenruga essa testa! Ta nervosa? Quer que
eu va embora? E s6 tu falar que eu vou embora®!

O algoz se transforma em um salvador, o que sera da mulher sem o ho-
mem? E Domingas implora que Juca fique, pois ela foi ensinada, doutrinada
a obedecer. Na favela, todos sabem o que se passa com ela, sua amiga tenta
convencé-la a terminar o casamento, mas ela nao possui a seguranca para se-
guir adiante sem o marido. “A resignacao, ingrediente importante da educacao
feminina, nao significa senao a aceitacao do sofrimento enquanto ‘destino da
mulher’. Assim, se o companheiro tem aventuras amorosas ou uma aventura

estavel fora do casamento, cabe a esposa resignar-se”*

, embora hoje nas cama-
das médias a resisténcia da mulher esteja se fortalecendo.

Apo6s muita humilhacao, violéncia fisica, psicologica e patrimonial, Domin-
gas decide expulsar Juca de casa e, para isso, conta com a ajuda dos amigos.
A partir dai entra no que podemos denominar a segunda fase.

Aparece na casa de Domingas um desconhecido, que atende pelo nome
de César. Ele comeca a tratd-la muito bem, com respeito e carinho. Poucos
dias depois, ela se entrega sexualmente a ele e a partir dai passam a viver um
romance. Vemos o despertar de uma nova mulher em Domingas, que se en-
tregou a um outro homem e comeca a descobrir a sua sexualidade. Em uma

cena, apos fazerem sexo, ela diz:

Nao sabia que podia ser tao bom assim, sabia? Posso te falar uma coisa, eu juro
que eu pensava que as mulheres estavam mentindo... que sexo era isso, que sexo
aquilo... Eu nunca senti isso com o Juca. Eu nunca senti nada disso com o Juca*!

A frase de Domingas mostra nao apenas a descoberta da sexualidade, do

prazer, mas também demonstra a mulher objeto que ela era para seu ex-marido,

. ~ . . 20. IBGE, op. cit.
utilizada apenas para lhe dar prazer, mostra que nao havia cumplicidade entre GE. op. d

21. A Regra do Jogo,
op. cit.

22. ldem, ibidem.
23. SAFFIOTI, Heleieth.

os dois.
Mesmo com César, Juca continua perturbando Domingas e para que ela
fique livre das armacoes do ex-marido, César decide ir embora. No dialogo de

despedida, Domingas ainda insegura, implora para que ele fique. E César diz: O poder do macho. Séo
Paulo: Moderna, 1987,
Domingas, calma! [...] Agora presta atencao em uma coisa, vocé vai me prometer p. 35.
que se ele [Juca] te encostar a mao, se ele te agredir, se ele fizer qualquer coisa 24. A Regra do Jogo,
com vocé, vocé vai procurar a policia!l Olha para mim, vocé vai estar sozinha, op. cit.
vocé vai procurar a policia®! 25. Idem, ibidem.
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Essa foi a primeira vez que foi abordada a importancia de se procurar a
policia para realizar uma dentncia de violéncia doméstica. Segundo a pesquisa
Data Senado 2015%, 17% das mulheres buscaram uma delegacia apos serem
agredidas, 11% buscaram uma delegacia da mulher, 20% buscaram apoio fa-
miliar, 6% recorreram aos amigos — como fez Domingas —, 22% buscaram
outras opcoes, entretanto 20% das mulheres afirmaram que nao fizeram nada
frente a violéncia sofrida. O medo do agressor, a preocupacao com os filhos e
a esperanca que a agressao tenha sido a ultima sao as causas mais citadas para
o silenciamento da mulher.

Com o passar dos dias, ao lado dos amigos, com trabalho, Domingas vai
criando coragem, se sentindo poderosa, dona de si. Mesmo assim, seu ex-marido
continua a perturba-la, até que ela resgata a confianca que lhe faltava. A seguir,
o dialogo entre ela e Juca:

— To6 preocupado com vocé, Domingas... Ta ai largada, vai ficar velha, toda
enrugada, nem um mendigo vai querer nada com vocé, ta ligada? Cé vai acabar
sabe igual quem? Sua mae, sozinha. [...] E isso que te esperal

— Escuta aqui traste, a proxima vez que tu me xingar, que tu infernizar a mi-
nha vida, eu vou te denunciar pra policia, entendeu? Eu nao tenho medo de
ti, eu nao tenho mais medo de ti [...] eu te ponho na cadeia. E vou te dar um
conselho, vé se escova esse seu dente podre, que esse seu bafo estd empesteando
a minha casa®’!

Foi a primeira vez que em vez de pedir ajuda aos amigos Domingas en-
frentou Juca e, com convic¢ao, falou e mostrou que era capaz de denuncia-lo.
A personagem que era submissa ao marido deu voz a mulher que existia nela.

No dia seguinte a expulsao, a cena em que aparece Domingas se inicia
com a imagem da favela ao som da musica “Ser Humano”, de Zeca Pagodinho,
cujo trecho cantado foi:

Quero ver sempre no teu rosto essa felicidade. O teu sorriso iluminado que me
faz tao bem. O teu astral pra cima ja é marca registrada. Esse teu jeito que nao
guarda magoa de ninguém. Essa vontade de quem vai vencer na vida®.

A musica juntamente com a imagem de Domingas se arrumando em frente
ao espelho trazem a ideia de transformacao, renovacao ou, como diz a estrofe,
“essa vontade de vencer na vida”. A cena continua com a personagem passando
batom vermelho. Essa cena traz luz a um movimento que se iniciou na internet
para fortalecer as mulheres, a partir do video publicado no Youtube pela vlo-
gueira Jout Jout denominado “Nao tire seu batom vermelho*’”
cionamentos abusivos. A atriz Clarice Falcao também criou o video “Survivor

, que aborda rela-
3()

b
em que mulheres utilizam o batom vermelho da maneira que desejam. Esses
videos se multiplicaram na internet, em diversas redes sociais, dando vozes as
mulheres. Muitas marcas como Natura, Quem disse, Berenice? se apropriaram
desse fortalecimento feminino para realizar campanhas mostrando o poder da
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mulher e seu batom vermelho. E a Globo trouxe isso para A regra do jogo, num
didlogo entre seus mais diversos publicos, principalmente o feminino.

A cena continua com César retornando a casa de Domingas para se des-
pedir definitivamente dela, que diz: “César, eu nao vou ficar desesperada, acho
que tudo que a gente viveu me mudou muito. Eu me sinto mais forte, mais
independente, mais feliz.”

Embora triste, pela primeira vez em sua vida Domingas aparece forte, dona
de si, uma mulher que pode viver sem depender da presenca de um homem
para ser feliz, que pode dar continuidade a sua vida independente do outro.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ainda hd muito que ser discutido em termos de igualdade de género em
nossa sociedade, muitos avancos ocorreram em direcao aos direitos da mulher
brasileira, porém, quando analisamos a identidade da mulher, construida social-
mente, quais as funcoes que ela desempenha e como esta construcao encontra-se
naturalizada de modo que muitas mulheres aceitem sua posicao de submissao
sem questionar, vemos o quanto o debate faz-se necessario.

Por que nao permitir, e mesmo estimular o desenvolvimento da razao nas mulhe-
res? Por que nao incentivar o homem a nao reprimir a dimensao afetiva de sua
personalidade? [...] Das relacoes assimétricas, desiguais entre homens e mulheres
derivam prejuizos para ambos®.

Os meios de comunicacao contribuem para as mudancas sociais de nossa
sociedade; trazem para discussao temas importantes. Além disso, vivemos em
uma cultura oral, em que o audiovisual faz parte desse cotidiano falado. Isso
posto, € fundamental que temas como violéncia contra a mulher e violéncia
doméstica sejam mostrados, promovendo acoes educativas e informativas em
relacao ao assunto para que as mulheres, e todos os afetados, possam se forta-
lecer, criar coragem para denunciar e se livrar da situacao de aprisionamento
ou violéncia em que vivem.

As telenovelas tém conseguido realizar diversas acoes ao longo dos anos,
algumas relacionadas as questoes de género. O formato permite que “[...] toda
a sociedade, com maior, menor ou sem escolaridade, homens e mulheres, crian-
cas, jovens e adultos, residentes nas mais diferentes regioes do pais, discutam
a tematica social pautada pela telenovela™?.

Ao longo deste artigo, procuramos analisar alguns aspectos da telenovela
A regra do jogo e verificamos como ela abordou o tema violéncia doméstica,
mostrando todos os tipos possiveis de violéncia sofridas por uma mulher. A
busca por ajuda, inicialmente recorrendo-se aos amigos e, posteriormente,
mostrando a figura feminina fortalecida para que ela pudesse enfrentar seu
agressor e recorrer a policia.

31. SAFFIOTI, Heleieth.
op. cit., p. 20.

32. BACCEGA, Maria Apa-
recida. Narrativa Ficcional
de televisdo: encontro
com os temas sociais.
Revista Comunicagao e
Educacédo. Sao Paulo, n.
26, jan./abr. 2003, p. 8.
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Que o tema continue a ser debatido em todas as esferas da sociedade, até
que os numeros em relacao a violéncia doméstica mostrados no inicio deste
artigo sejam zerados.
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Resumo: Histéria de vida de um jornalista
educomunicador e empreendedor social
que se define “sonhalista”, um sonhador
e idealista. Fundador e diretor executivo
da ONG Viragdo Educomunicagéo, Paulo
Lima é cearense de Fortaleza e vive entre o
Brasil e a ltalia. Ama recordar suas origens
de favelado, justamente para lembrar que
a mudanca social é possivel, que investir
em processos de participagdo ativa e
emancipadora de criangas e adolescentes é
fundamental para construir uma sociedade
justa e fraterna. E paulofreiriano desde os
14 anos, quando conheceu e utilizou o
Método de Alfabetizagdo Popular de Paulo
Freire em atividades com adultos da favela
Lagamar, onde nasceu e viveu boa parte
de sua infancia e juventude.

Palavras-chave: educacdo; comunicacao;
adolescéncia; juventude; direito.

Abstract: Life story of an educommuni-
cation journalist and social entrepreneur
who defines himself as "dreamlist", a
dreamer and idealist. Founder and execu-
tive director of the NGO Viragdo Edu-
comunicagao, Paulo Lima is from Ceara,
Fortaleza and lives between Brazil and
Italy. He loves to remember his origins
in the slum, just to remind us that social
change is possible and that investing in
processes of active and emancipatory
participation of children and adolescents
is key to build a fair and fraternal society.
He is a follower of Paulo Freire’s ideas
since age 14, when he met and used the
Popular Literacy Method of Paulo Freire
in activities with adults in the Lagamar
favela, where he was born and lived
much of his childhood and youth.

Keywords: education, communication,
adolescence, youth, rights.

Dizia o pintor Pablo Picasso que o mais dificil € o primeiro ponto. Um
ponto, uma tela, uma obra de arte. No meu caso, um ponto, uma frase, um
primeiro paragrafo para iniciar este meu depoimento, como se fosse um diario
de bordo. Na verdade, quando se escreve um depoimento desse tipo, € como
se houvesse um encontro consigo mesmo. O Paulo que dialoga com Paulo. O
sonhalista que procura entender a si mesmo por meio da escrita, das lembran-
cas, dos pensamentos escondidos e escancarados como uma janela de uma casa
de verao a beira da praia.

Eu, “sonhalista”, ou seja, sujeito “sonhador e idealista”, como me autode-
fino. E que busca viver uma comunicacao integral e emancipadora, que preve
educar ao sonho, a esperanca. E essa uma forma que encontrei para traduzir
o que Paulo Freire chamava de “inédito-viavel” em sua Pedagogia do oprimido.

Recebido: 15/01/2016
Aprovado: 23/02/2016
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A IMPORTANCIA DO NOME

Meu ponto de partida é exatamente o meu nome ou duplo nome: “Vicente
de Paulo”. Ter um nome duplo € algo um tanto inusitado, as vezes complica-
do. Vocé nunca sabe como gostaria de ser chamado: “Vicente” ou “Paulo”™ No
final das contas, prevalece aquele acarinhado em familia. Trata-se de heranca
familiar. Sim, em casa eu era “Paulo” para todos. Mas na escola, eis que ouco
uma primeira violéncia verbal, nominal. Me chamavam por “Vicente” e isso me
parecia estranho. O “Vicente” no final da lista de presenca me soava quase um
nome estrangeiro. E passei a senti-lo grudado a mim como um chiclete na sola
do sapato. Para os professores e também para os colegas de classe e escola, eu
era “Vicente”. Até a universidade, nao tive escolha. “E Vicente e ponto”, dizia
minha primeira professora do Colégio Circulo Operario. Fim de papo. Vence
a voz do mais forte em tempos de ditadura militar, e também em sala de aula.
Nao posso jamais esquecer que sou filho da ditadura militar, que teve inicio em
1964 e durou até 1985. Esse ambiente e clima militaresco, presente ainda na
escola, muito me incomodava e certamente isso foi ficando na minha mente,
esperando, um dia, florescer alguma resposta.

Crédito: arquivo pessoal
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A vida, porém, reserva tantas surpresas. Para os amigos, eu nao era nem
“Paulo” nem “Vicente”, mas “Paulao”. Assim, me diferenciavam dos outros Paulos
do grupo jovem paroquial ou do Lagamar, a favela onde nasci e vivi até os 15
anos. Foi a partir desse grupo de jovens ligado a Teologia da Libertacao que
conheci o Método Paulo Feire de Alfabetizacao Popular. E foi na favela que
ajudei um grupo de adultos analfabetos a escrever a sua propria historia e a
mudar o mundo a partir dos ensinamentos do Mestre Paulo Freire. Eu tinha 14
anos na época. Essa minha experiéncia de voluntariado e de envolvimento na
luta pelos direitos humanos me levou a radicalizar: entrei para o seminario. Eu
tinha 17 anos. Queria ser missionario, me dedicar em tempo integral a causa
dos empobrecidos, mas sempre por meio do exercicio do direito humano a
comunicacao, concentrando todos os meus esforcos em defesa de uma midia
livre. No entanto, depois de nove anos de estudos de Filosofia e Teologia e
trabalhando com os movimentos sociais no Ceara, no Maranhao, em Minas
Gerais e na Itdlia, resolvi viver minha missao como jornalista educomunicador e
como empreendedor social. Lembro que conheci o professor Ismar de Oliveira
Soares, do Nucleo de Comunicacao e Educacao da Escola de Comunicacoes e
Artes da Universidade de Sao Paulo, por essas minhas vivéncias e andancas. Foi
durante um curso que ele ministrou sobre “Leitura Critica da Comunicacao”,
por meio da entao Uniao Crista Brasileira de Comunicacao (UCBC), em 1985,
em Sao Luis do Maranhao.

Dez anos depois, ingressei na Faculdade Casper Libero, em Sao Paulo. Ao
mesmo tempo, atuei na revista Sem Fronteiras, dos Missiondrios Combonianos.
Cheguei a ser diretor e promover campanhas de mobilizacao em defesa dos
direitos de criancas e adolescentes.

Parece esquisito, mas na €poca nao bastavam os nomes e apelidos que
me davam: 14 pelos 30, decidi ter um codinome — Moisés Aradjo. Nome e
sobrenome novos em homenagem a minha mae, Maria. Ela sempre desejou
que um filho levasse seu sobrenome, Aratjo, e o nome Moisés. Quando nasceu
meu irmao menor, Moésio, prevaleceu a vontade de meu pai. Nada de Moisés,
mas Moésio, uma variante do nome Moisés. Moisés Aratjo, pois. Como jorna-
lista, era assim que eu assinava os artigos que escrevia na coluna da “Revista
Ja” do jornal Didrio de Sio Paulo, no final dos anos 1990. Todos os domingos,
eu contava a historia de vida de alguém que estava mudando, para melhor, a
cidade de Sao Paulo. Era gente simples: da voluntaria anonima de uma casa
de repouso ao artista tetraplégico que pintava com a boca.

Voltando ao “Vicente de Paulo”. Pesquisei a origem dos nomes — e des-
cobrir seu significado foi uma agradavel surpresa. “Um pequeno vencedor”, eis
o significado de meu nome. Vicente deriva do latim “vincentius” e quer dizer
exatamente “aquele que esta vencendo”, “vencedor”. Também Paulo vem do latim
e tem origem antiguissima. Deriva do adjetivo “paulus”, ou seja, “pouco grande”.
Na realidade, ja beirando os 50, me sinto realmente como um pequeno vencedor.
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O LUGAR SOCIAL DE ONDE VENHO

As vezes, alguém me pergunta a razio do meu compromisso social ou de
certas escolhas de vida baseadas, essencialmente, na simplicidade e na solida-
riedade. Pode parecer estranho, mas nesses momentos nao me vem a mente
nenhuma resposta; para mim € natural viver assim. Depois, comeco a refletir
e, entao, me surgem lembrancas da minha infancia. Aparecem imagens do
meu primeiro lugar social, no qual nasci e vivi até a adolescéncia: a favela do
Lagamar, em Fortaleza.

Com certeza estao ali as origens das minhas opcoes e projeto de vida de
hoje, do passado e, espero, do futuro. Se hoje sou um jornalista educomunica-
dor e empreendedor social — que se ocupa dos problemas e das solucoes, dos
protestos e das propostas, dos desafios e das inovacoes sociais no campo da
educacao e da comunicacao —, €, em grande parte, devido ao meu primeiro
contexto social em que nasci e vivi, as minhas origens, as minhas raizes. Origens
também indigenas por parte de mae e africana por parte de pai.

As lembrancas da infancia sao muitas, e ligadas, infelizmente, a negacao
de direitos. Eu era muito pequeno na primeira vez em que assisti a um episo-
dio de violéncia policial, por exemplo. Eu estava participando, com meu pai,
da ocupacao (nao invasao) de um terreno publico abandonado, ao lado da
nossa favela. Aquele bom homem tentava construir uma ou duas barracas de
madeira para seus irmaos que moravam em Tiangud, uma pequena cidade no
interior do Ceard. A ideia era trazer para Fortaleza dois de meus tios e suas
respectivas familias, porque a capital prometia melhores condi¢oes de vida. E,
apesar de ser o mais novo da familia, meu pai sempre teve o papel de “irmao
maior”, uma espécie de guardiao.

Corriam os tempos da ditadura militar e as ocupacoes de sem-teto nao
eram permitidas. Depois de poucos dias, as pequenas casas de madeira foram
arrancadas do chao pelos funcionarios da prefeitura, e as pessoas foram afastadas
pelos policiais, armados com cavalos, cassetetes e gas lacrimogénio. A violéncia
por parte do Estado estd entre as piores que existem, porque vocé nao sabe a
quem recorrer para pedir ajuda. Vocé se sente impotente.

A cena era de guerra. Gritos e ldgrimas, muita raiva e medo. Criancas e
mulheres que corriam de um lado para o outro, para se defenderem junto aos
seus pais ou maridos. O mau cheiro do canal sem saneamento — que fazia do
terreno um grande pantano — se misturava aquele do gds lacrimogénio lancado
pela policia e aquele das fezes dos seus cavalos. Em poucos segundos, olhos,
nariz e garganta comecaram a queimar insuportavelmente. Uma dor fortissima
me rasgava o corpo e a alma. Eu lacrimejava como um rio, enquanto sentia os
pulmoes se contraindo no esforco de expelir o gas. Chorava como um recém-
-nascido em sua primeira e dificil respiracao.

E dificil apagar essas imagens da mente quando se experimenta algo do
género com apenas 5, 6 anos de idade. Se tivesse que resumir em uma so6 palavra
o que senti, diria: m-e-d-o. O mesmo medo que experimentava quando sentia
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o barulho ensurdecedor dos avioes supersonicos que sobrevoavam nossa favela,
situada ao lado de uma base militar da Aeronautica. O fato de serem exerci-
cios corriqueiros nao era o suficiente para me tranquilizar. As casas tremiam.
As pessoas safam para a rua pensando que fosse um terremoto. Um barulho
infernal, de guerra, que me fazia disparar o coracao e me sentir perdido. Um
terror de fim do mundo. O mesmo medo que sentia vendo os palhacos de
pernas de pau, que anunciavam a chegada do circo em um campinho vizinho
a minha casa. Lembro-me de me esconder debaixo da saia de minha mae ou
dentro de um armario, com medo que aqueles homens estranhamente vestidos
e mascarados viessem me pegar € me levar embora. O mesmo medo das balas
perdidas disparadas entre os criminosos que queriam dominar o trafico na
favela. Um dia, encontrei uma no quintal de casa. O mesmo medo da mor-
te, ou melhor, de depois da morte, quando, a noite, me estendia na calcada
em frente a minha casa e ficava olhando as estrelas, me perguntando: o que
havera depois da morte? Pensava no nada. Nao vou encontrar mais ninguém.
Tudo vai acabar. Nenhuma emocao. Sem pais ou irmaos. Sem amores. Nada.
E comecava a chorar, perdido no abismo dessas elucubracoes. Sentia um vazio
dentro de mim. E pensar que esses pensamentos obscuros me acompanharam
até a juventude.

Encontrei-me na mesma situacao de ocupacao de terras tantas outras vezes,
como jovem e adulto. Marchei com os sem-terra e com os sem-teto nas periferias
das cidades onde vivi (Sao Luis do Fortaleza, Sao Luis, Belo Horizonte, Sao
Paulo) e participei de manifestacoes no Brasil e na Europa. Por fim, o medo
se tornou um companheiro de viagem. Agora, mais consciente dos riscos e das
portas de saida, procuro doma-lo.

VIRACAO: QUANDO EDUCACAO E COMUNICACAO
SE ABRACAM E MUDAM O MUNDO

Voltando a falar da origem das palavras e nomes, muitas pessoas me per-
guntam o que significa Viracao, a organizacao que criei em marco de 2003. A
palavra “viracao” tem diversos significados.

Em primeiro lugar, significa “se arranjar”, “sobreviver decididamente”.
Uma palavra que faz parte das girias das criancas em situacao de rua de Sao
Paulo. Ha anos, lendo um livro de antropologia de Maria Filomena Gregori
intitulado justamente Vira¢do, fiquei positivamente impressionado e intrigado
com a forca intrinseca desse nome. Arranjar-se, emergir, abrir caminho, manter
a cabeca erguida... bonito, gostei do conceito. Gostei também da sonoridade:
muito brasileira, caracteristica, nasal.

Tentei visualiza-lo mentalmente. Fechei os olhos e apareceu-me um exército
de pequenos guerreiros da paz, garotos tenazes que, com dignidade e orgulho,
resistem as frustracoes da vida. Combatentes dispostos a nunca desistir, a nao
baixar a cabeca. Almas frageis, mas também fortes, como troncos de bambu
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que se dobram ao vento, mas nao se quebram. Pequenos guerreiros, vencedo-
res... como o meu nome! Estranha coincidéncia, nao? O texto da Gregori era
sobre um estudo antropologico de grupos de criancas de rua que viviam em
Sao Paulo em situacao de risco. Na linguagem comum dos jovens, o termo
“virar” quer dizer “dar certo”, € uma palavra cool. Aprofundando mais tarde
o termo “viracao”, encontrei outros significados. Um deles é “brisa do mar”.
Viracao é aquele vento fresco que sopra do leste no litoral do meu estado do
Ceara, banhado pelo Atlantico.

Durante o Forum Social Mundial de Porto Alegre, em 2005, descobri
que, no sul do Brasil, viracao quer dizer também prostituicao. Disso eu gostei
menos... me pareceu pobre. Triste. Pensei nas criancas de rua ou da minha
favela, o Lagamar, em Fortaleza, que por poucos trocados vendem seus frageis
e pequenos corpos. Cordeiros imolados no altar do sacrificio. Vitimas inocentes
e inconscientes de um mundo doente e de um sistema econémico que quer
mercantilizar tudo, inclusive as criancas. Vitimas da exploracao, como foi Igbal
Masih — ele, porém, de outro tipo de exploracao, aquela do trabalho infantil.

Confesso que guardo comigo a sete chaves uma espécie de “personario”,
ou seja, uma lista de pessoas que me encorajam a levar adiante os meus ideais.
Entre elas esta o argentino Che Guevara, o indiano Mahatma Gandhi, o ame-
ricano Martin Luther King, o brasileiro Chico Mendes... e Igbal Masih. A lista
¢ longa. Gente de todos os cantos e culturas.

Quando sou convidado a dar palestras ou realizar outros tipos de atividades
para criancas e adolescentes, jovens e adultos, sempre falo mais do exemplo
deixado por Igbal Masih do que de qualquer outra pessoa que me inspira.
Emociono-me e minha voz fica embargada, como se eu tivesse um né na gar-
ganta. Isso porque Igbal era um menino ativista que se tornou simbolo da luta
contra o trabalho infantil em todo o mundo, nao s6 em seu pais, o Paquistao.

De acordo com a Wikipedia, Igbal nasceu em 1983 em uma familia muito
pobre. Aos 4 anos, ja trabalhava em uma fabrica de tijolos. Para pagar uma
divida familiar equivalente a 12 doélares, Igbal foi cedido a um fabricante de
tapetes. Foi obrigado a trabalhar de 10 a 12 horas por dia na linha de producao,
subnutrido, o que trouxe prejuizos ao seu crescimento. Em 1992, conseguiu sair
escondido da fabrica e participou, junto a outras criancas, de uma manifestacao
do Bonded Labour Liberation Front (BLLF), organizacao fundada por Ullah
Khan que obteve, no mesmo ano, a promulgacao do Bonded Labor System
Abolition Act. Ao voltar a fabrica, ele se recusou a continuar trabalhando.
Ameacada por desconhecidos, a familia foi obrigada a abandonar o vilarejo,
e Igbal, abrigado em um alojamento da BLLF, recomecou a estudar. E nao s6
isso. Passou a participar de eventos nacionais e internacionais, denunciando
abusos e contando sua experiéncia. Dizia: “Nenhuma crianca deveria jamais
empunhar uma ferramenta de trabalho. As tunicas ferramentas de trabalho que
uma crianca deveria ter nas maos sao canetas e lapis”.

Infelizmente, quando tinha apenas 12 anos, em 16 de abril de 1995, Igbal
foi morto pela Mafia dos Tapetes enquanto andava de bicicleta em seu vilarejo.
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Quando penso nisso, sinto uma dor forte no fundo do coracao... lagrimas
secas lavam meu rosto e meus pensamentos. Incapaz até mesmo de chorar,
aperto os punhos, renovando meu compromisso para continuar minha missao
pessoal para fazer valer os direitos humanos por meio da Educomunicacao.

Voltando a Viracao, anos depois, descobri ainda outro significado para o
termo. Com entusiasmo, verifiquei que esse é também o nome de uma corrente
no interno do Partido Comunista Brasileiro. As vezes, recebo cartas ou e-mails
de militantes comunistas que desejam me cumprimentar pela criacao da revista
Viragdo, nosso primeiro grande projeto social.

Sinceramente, 13 anos atrds, quando sugeri esse nome a associacao que
eu havia criado, pensei em um jogo de palavras: vira-acao, ou seja, “o que se
torna acao”, “colocar o time em campo”. Algo nao muito definido, como o vento;
que desafia, que surpreende. Enfim, como dizia nosso educador Paulo Freire,
“um processo indefinido, incompleto”, um movimento constante de renovacao
e inovacao social.

Parece que, 13 anos depois, continuamos a nos surpreender todos os dias.

Escolher o nome de uma associacao é como escolher o nome de um filho.
E preciso ter paciéncia, muita pesquisa e didlogo. Mas, sobretudo, é preciso
haver feeling entre as pessoas e respeito pelas ideias. Antes de tudo, junto a
equipe de amigos e colaboradores dispostos a participar da aventura de criar
uma associacao sem fins lucrativos que trabalhasse com Educomunicacao e a
defesa dos direitos de adolescentes e jovens, comecamos a procurar alguma
coisa simples, imediata e espontanea. Um nome sob medida que, além de
transmitir a filosofia da iniciativa, soubesse também representa-la e descrevé-la
da melhor forma.

Procuramos fazer um brainstorm, levando em conta que o nome deveria
ser breve, simples de ser lembrado, original e que fizesse referéncia a inovacao
social e ao cotidiano dos movimentos que trabalham na defesa dos direitos das
criancas, adolescentes e jovens. Viracao foi muito bem acolhido.

Viracao nasceu como uma iniciativa pessoal e, aos poucos e logo logo, foi se
tornando obra coletiva. Primeiro, surgiu como revista, com base nos pressupostos
defendidos pelo Nucleo de Educacao e Comunicacao da Universidade de Sao
Paulo (NCE). Além de pesquisar sobre a Educomunicacao, o NCE desenvolvia,
naquele momento, um projeto pioneiro para levar a comunicacao participativa,
por meio da linguagem radiofonica, a todas as escolas da rede municipal de
educacao de Sao Paulo, o Educom.radio. A época, eu era diretor da revista Sem
Fronteiras e tinha recebido o Prémio Jornalista Amigo da Crianca, concedido
pela Andi Comunicacao e Direitos, Unicef e Fundacao Abring.

Contei com o apoio juridico dos Missionarios Combonianos e da Associacao
de Apoio as Meninas e Meninos da Regiao Sé. Depois, o projeto foi crescen-
do, varias organizacoes foram pedindo para a gente ir irradiando nosso jeito
de fazer educomunicacao em outras paradas: consorcio social da juventude,
escolas, ONGs, Igrejas, secretarias de governos e ministérios. Os Conselhos
Jovens da Revista Viracao, chamados “Virajovens”, foram se espalhando como

12
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“maria-sem-vergonha” num jardim e ganhando Brasil afora. Nesse processo,
sempre acreditamos na forca do colaborativo e do cooperativo. Por isso, fomos
tecendo parcerias com outras organizacoes que também assumiam a causa de
uma comunicacao livre.

Podemos melhor entender os primeiros momentos da Viracao com uma
analogia do ambiente vegetal. E costume dizer que as drvores nascem das se-
mentes. Mas como poderia uma sementinha gerar uma arvore enorme, uma
mangueira, por exemplo? Pois bem, as sementes ja contém os recursos neces-
sarios ao crescimento de uma arvore. Esses recursos véem do ambiente onde ela
nasce. O ambiente em que foi gerada Viracao era muito fecundo. Estavamos
embalados pela grande novidade que representou o Férum Social Mundial.
Estavamos embalados pelo primeiro governo Lula. Era marco de 2003. O am-
biente em que nasceu a Viracao era propicio.

Mas nao foi nada facil chegar até aqui. Ouvi muitos naos. Foram muitos
os tempos de vacas magras. Lembro que apresentava a Viracao para potenciais
financiadores e inscrevia projetos de sustentabilidade em diversos editais. A cada
negativa, eu comprava um vaso de plantas ou flores para amenizar a frustracao
e transmutar o sentimento deixado pela porta fechada. Mas as portas e janelas,
aos poucos, foram se abrindo. A gente foi sendo conhecido e reconhecido, no
Brasil e no exterior; no ambiente académico e no movimento social que defende
a democratizacao da cultura e da comunicacao.

Gostaria de ressaltar que, eu mesmo e minha organizacao, come¢amos a
impactar mais com nossas acoes e projetos sobretudo quando, em 2006, fui
selecionado pela Ashoka Empreendedores Sociais para ser fellow. Praticamente
10 anos depois, sinto um orgulho imenso em participar dessa rede mundial
que reune cerca de 3 mil pessoas de todo o mundo e que estd promovendo
mudancas em varios campos € setores.

Hoje, vivo entre o Brasil e a Itdlia, atuando em ambos os paises por meio
da Viracao, mas também trabalhando com outros paises europeus e africanos.
Estou compartilhando experiéncia de vida e profissional no campo da Educo-
municacao com adolescentes e jovens, coletivos juvenis e organizacoes sociais.

Essa pequena historia de vida, pessoal e coletiva, faz jus a propria palavra
“viracao”, que vale lembrar novamente, significa, entre tantos significados, jus-
tamente: “virar acao”, “sobreviver de forma aguerrida”, “dar certo”.

E vale ressaltar que, depois de 13 anos, a organizacao continua sendo um
processo indefinido, inacabado, em constante movimento de renovacao e inova-
cao. E eu também vou pegando carona, como pessoa inacabada, em continuo
processo de formacao e me surpreendendo dia a dia com a Vida.
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Abstract: The paper reports the educa-
tional experience of the Amazon Media
Critical Laboratory (Lacrima), debating
the role of press observatory in the
formation of active audience. Part of a
non-school learning, critical media ob-
servatories are a unified communication
interface between experts and uniniti-
ated, that are shared knowledge that can
raise awareness about the relationship
between media and power. Academic
initiative associated with the Journalism
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in the city of Parintins (AM), aiming not
only the exercise of the media watching,
but also the public learning towards
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counter-hegemony.
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1. INTRODUCAO

Buscando tornar-se um agente coletivo de aprimoramento da midia e uma
voz critica frente as relacoes espurias entre o jornalismo e o poder oligarquico
na regiao Norte do pais, surge em 2010 o Laboratorio de Critica de Midia do
Amazonas, Lacrima, extensao universitaria marcada pela finalidade de intervir
na leitura dos amazonenses sobre as noticias que penetram em seu cotidiano.
A experiéncia durou trés anos e gerou um relevante blog denominado Obser-
vando', uma cartilha chamada “Midia: manual de uso” e um jornal especial
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impresso. O norte da iniciativa era o debate sobre autonomia dos espectadores,
direcionados a uma recepc¢ao negociada da midia® e também a construcao de
uma contra-hegemonia comunicacional, destinada a atuar na formacao critica
do publico, em especial, os residentes no municipio de Parintins (AM).

Forjado na linha de uma comunidade de aprendizagem, o projeto era
mais que um observatério académico. Tentando desnudar os enquadramen-
tos jornalisticos, e elaborado em um cendrio universitario ainda incipiente?,
o Lacrima articulava saberes e militancia politica a uma proposta voltada a
promocao da cultura do media watching, mas que também servia de laboratério
experimental aos alunos do curso de jornalismo da Universidade Federal do
Amazonas (Ufam). Nesse sentido, o projeto também articulava a funcao de
avaliador técnico da qualidade da producao regional, refém dos limites de
uma formacao utilitdria e irrefletida por parte dos profissionais da imprensa
parintinense.

Como agente coletivo, organizado em principios relacionados a democratizacao
da comunicacao e a formacao de uma cidadania ativa na Amazonia, entende-se que
os observatorios, no contexto de midiatizacao cuja tonalidade também se amplia
nas zonas de dificil acesso, caracterizam-se pela tentativa de gestar um poder de
vigilancia da informacao ora produzida pelas empresas de comunicacao. Mesmo
com o quarto poder cada dia mais desocupando seu espaco critico na sociabilidade
humana’, a educa¢ao para as midias torna-se um antipoder vital no contexto de
crise estrutural do capital’.

O objetivo do Lacrima era proporcionar a sociedade parintinense andlises
dos conteudos jornalisticos elaborados no ambito municipal e estadual, e de-
senvolver reportagens sobre temas por eles ignorados, incentivando a recep¢ao
autéonoma e ativa dos produtos de comunicacao de massa. Além disso, também
tinha como horizonte: consolidar um laboratério experimental de andlise sobre
o jornalismo produzido no municipio; promover discussoes sobre a atuacao da
midia na formacao de concepcoes hegemonicas relacionadas a politica, cultura
e comportamento; possibilitar o amadurecimento dos discentes na pratica da
analise critica de midia, incentivando os futuros profissionais a compreenderem
as dimensoes politicas, culturais e sociais do jornalismo; divulgar para a co-
munidade de Parintins, por meio do blog Observando, as andlises e reportagens
elaboradas pelos discentes; discutir temadticas que possibilitem ao cidadao uma
visao mais critica frente aos meios de comunicacao, defendendo a formacao
desses sujeitos como seres comunicantes; e, por ultimo, incentivar a aproximacao
da Ufam com a populacao parintinense, cumprindo sua missao de promover
uma formacao critico-emancipatoria no Baixo Amazonas.

Este artigo sintetiza a experiéncia dos trés anos do Lacrima, refletindo
sobre seu papel educacional no sentindo de construcao da audiéncia ativa do
publico da midia amazonense. O texto também caracteriza o laboratério como
um exemplo de midia radical alternativa, visto que nao apenas movimentou uma
atividade de media watching na regiao como também construiu um importante
canal de expressao de ideias contra-hegemonicas.
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2. O PAPEL EDUCATIVO DOS OBSERVATORIOS

Nas ultimas décadas as experiéncias organizadas pela sociedade civil no
sentido de articular monitoria das atividades da midia, em especial do jorna-
lismo, vém se ampliando. Das pioneiras iniciativas como o Observatorio da
Imprensa® e o Midia & Politica (Unb) até a consolidacio da Rede Nacional
de Observatorios da Imprensa (Renoi), percebe-se com clareza a vitalidade de
uma pratica social, politica e comunicante que destaca o potencial educativo
dos vigilantes da comunicacao. Criticando aspectos profissionais e éticos da
imprensa, os observatorios tém se consolidado como importantes agentes poli-
ticos que nao s6 decifram as intencoes dos produtos da industria cultural, mas
também se colocam como avaliadores desse aparelho privado de hegemonia,
enxergando-o nao como estruturalmente refém das praticas do bloco historico
dominante, mas como esfera contraditoria capaz de ser rearticulada em uma
nova direcao moral e intelectual para a sociedade.

O aparecimento de um grande numero de observatérios de imprensa ou de
midia nos ultimos anos nao é um fato isolado da conjuntura politica brasileira.
Praticamente todos tém independéncia em relacao aos poderes instituidos, em
relacao aos interesses politico-partidarios e aos interesses econoémicos da industria
cultural e informativa do pais. Isso garante uma critica autbnoma e posiciona
os observatorios como novos atores politicos nas relacoes entre a sociedade e

sua midia’.

O diagnostico de nosso sistema de midia, bem como da praxis jornalisti-
ca, que orienta grande parte dessas experiéncias apresenta uma concentracao
despética dos meios, principalmente de radiodifusao, nao alterado em sua es-
séncia nem mesmo no lulismo®. Além disso, entendendo o jornalista como um
protagonista de uma espécie de servico publico, cujo produto ganha expressao
social, torna-se vital a construcao de um espaco publico de debate em torno
desses conteudos, que na maior parte das vezes sao enredados em posicoes
hegemonicas.

Parcela preponderante da midia quer reduzir ao minimo o fluxo de ideias con-
testadoras — por mais que estas continuem existindo. A meta precipua € esvaziar
analises criticas e expressoes, de dissenso, evitando atritos entre as interpretagoes
dos fatos (notadamente os que afetam interesses econdmicos, corporativos e poli-
ticos) e seu entendimento por parte de individuos, grupos e classes. O controle
ideolégico dificulta a participagao de outras vozes no debate sobre os problemas
coletivos, pois se procuram neutralizar 6ticas alternativas, principalmente as que se
op6em a supremacia do mercado como ambito de regulacao de demandas sociais’.

Nesse cenario, a missao dos observatorios se amplia. Sao articuladores
de saber fundamental a uma cidadania ativa, gestada na tarefa de formacao
de sujeitos historicos autonomos, capazes de desenvolver habilidades comu-
nicantes mais arrojadas. “Os observatorios podem e devem ser empregados
como instrumentos em situacoes educativas de cardter formal e nao formal”"’.
Isso porque os movimentos de aperfeicoamento do acesso aos meios de
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comunicacao no Brasil e o desenvolvimento das praticas jornalisticas, além
da popularizacao da internet e meios comunitarios sao acoes que, sem um
aprendizado para as midias, perdem o vico. Essa necessaria pedagogia critica
de midia via observatorios pode se pautar em alguns alicerces:

1) o reconhecimento da construcao da midia e da comunicacao como um processo
social, em oposicao a aceitar textos como transmissores isolados de informacoes,
neutros ou transparentes; 2) algum tipo de analise textual que explore as lingua-
gens, géneros, codigos e convencoes do texto; 3) uma exploracao do papel das
audiéncias na negociacao de significados; 4) a problematizacao do processo da
representacao para revelar e colocar em discussao questoes de ideologia, poder
e prazer; b) a analise da producao, das institui¢oes e da economia politica que
motivam e estruturam as industrias de midia como negocios corporativos em
busca de lucro'’.

O eixo prioritario dos observatérios — e o Lacrima se inspirou neles — é
de ampliar a consciéncia publica sobre os bastidores da producao das noticias,
caracterizando como as rotinas das redacoes interferem na elaboracao do con-
teido e de que forma essas mensagens chegam aos receptores. Parte de uma
aprendizagem nao escolar, por meio dos observatorios criticos de midia ventila-se
uma superficie de comunicacao unificada entre especialistas e nao iniciados,
em que sao compartilhados saberes que podem ampliar a consciéncia sobre as
intencoes da midia, em que o jornalismo € analisado como parte de processos
mais amplos, dependentes de variaveis economicas, politicas e, portanto, sendo
expressao da luta de classes.

Embora servir ao processo formal de ensino e aprendizagem nao seja o objetivo
mais proeminente dos observatérios de imprensa, nao ha como negar a funcao
educativa que eles realmente desenvolvem. De fato, ao selecionar mensagens
jornalisticas, organiza-las, compara-las entre si e avaliar contetidos em funcao de
referéncias mais amplas, os observatérios realizam uma tarefa prdtica (a producao
de informacao), adicionada de uma reflexao sobre a pratica (a analise do modo
como os meios de comunicacao produzem seus conteidos). E esse é o fazer bd-
sico de toda acao educativa, nas outras esferas do conhecimento contempladas
pelo curriculo escolar'2.

Estruturando-se dentro de uma atmosfera de aprendizado informal, os
observatorios promovem situacoes educativas na medida em que colaboram
para a criacao de um repertorio do receptor, armando-o com novas compre-
ensoes do modus operandi da midia, em especial as intencoes que perpassam a
trama da producao jornalistica na contemporaneidade. Nao obstante, os pro-
prios observatorios sao agentes produtores de informacao, caracterizando-se,
na maior parte das experiéncias brasileiras, como articuladores de um quinto
poder frente a hegemonia comunicacional. As comunidades de aprendizagem
instauradas por esses suportes sao incubadoras de seres comunicantes, visto que
0s capacita para a audiéncia ativa. Assim, a promocao de sujeitos historicos no
ambito midiatico torna-se um desafio constante dessas experiéncias.
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A tarefa pedagogica dos observatorios passa entao por uma tentativa de
criacao de uma armadura intelectual ante a violéncia simbélica da midia con-
vencional hegemonica.

A violéncia simbdlica exercida pelos meios de comunicacao poderia ser combatida
mostrando de uma maneira compreensivel, isto €, reduzida a experiéncia e a vida
cotidiana, os limites entre imagem e coisa, percepcao e representacao, desejo e
satisfacao. Deste modo se aprenderia a nao enganar a si mesmo e a nao desejar

enganar-se’’.

Defende-se como missao, dessa forma, que a maioria das pessoas, ou me-
lhor, o povo, torne-se protagonista dos meios, utilizando para a formacao de
sua opiniao os exemplos e modelos vivos, concretos, em todos os aspectos da
vida. Esse protagonismo € entendido aqui como o despertar da capacidade das
maiorias trabalhadoras em elaborarem suas proprias noticias e discutirem suas
impressoes a respeito dos fatos.

3. UMA MIDIA RADICAL EM TEMPOS DE CRISE

Essa vertente resistente do jornalismo insere-se na proposta de construcao
de midias radicais alternativas, ou seja, “a midia — em geral de pequena es-
cala e sob muitas formas diferentes — que expressa uma visao alternativa as
politicas, prioridades e perspectivas hegemonicas™. Dessas midias, valem-se os
grupos de oposicao que pretendem transformar a sociedade, direcionados pela
abordagem critica do existente e na caracterizacao de ideias e compreensoes
diferentes da perspectiva hegemonica.

Em primeiro lugar, a midia radical alternativa expande o ambito das informacoes,
da reflexao e da troca a partir dos limites hegemonicos, geralmente estreitos, do
discurso da midia convencional. Isso se da, em parte, pelo fato de ser bastante
numerosa. Em segundo lugar, ela frequentemente tenta ser mais sensivel do que
a midia convencional as vozes e aspiracoes dos excluidos".

O Lacrima certamente perfila esse desenho de midia, visto que, assumindo
um viés de contra-hegemonia, inspira-se em uma olhar classista para investigar
a relacao entre o poder e os meios de comunicacao, enfrentando para isso, a
direcao moral e intelectual que, como processo vivido e dinamico, comanda
os aparelhos privados de hegemonia. Como a tarefa jornalistica serve muitas
vezes de alicerce e propaganda a essa articulacao dominante, o media watching
ganha contornos alternativos, principalmente ao propor um novo modelo de
comunicacao que seja mais participativa, democratica e focada na mudanca
social cada dia mais necessaria no contexto de crise estrutural do capital.

No cenario regional da Amazonia, com destaque para o Baixo Amazonas
e o municipio de Parintins, percebe-se que um observatério de imprensa nao
tem como restringir suas criticas simplesmente aos enquadramentos e angula-
coes das narrativas jornalisticas. Isso porque ao descortinar as intencoes por
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tras das matérias, desnuda-se também os sujeitos coletivos que falam por ela.
Assim, o Lacrima foi obrigado a configurar-se com uma midia radical alter-
nativa, enfrentando as elites locais, o coronelismo eletronico e as figuras inte-
lectuais tradicionais'® como a Igreja catolica, maior financiadora e proprietaria
do Sistema Alvorada de Comunicacdo — grupo mididtico mais relevante do
Baixo Amazonas.

O engajamento em torno do Lacrima se pautou pela questao da formacao
politica mais ampla dos espectadores. No ultimo ano do projeto, estruturou-
-se também uma editoria que buscava realizar pautas jornalisticas, mostrando
mazelas regionais até entao ocultas nas radios e impressos regionais. Foi nesse
eixo que os alunos de graduacao puderam demonstrar que é possivel outro
tipo de jornalismo que, longe de aparelhado e instrumentalizado pelo poder
ou pela resisténcia, pode abracar as demandas das classes subalternas de forma
realista — atendendo as potencialidades do jornalismo como forma social de
conhecimento'”.

Dentre os produtos de midia radical elaborados pelo grupo, esta o blog
Observando™, que manteve atualizacdo semanal com ensaios de critica de mi-
dia desde 2011. Ao encerramento do primeiro ano foi publicada também uma
cartilha denominada “Midia: manual de uso”, em que de forma didatica eram
explorados os principais problemas da midia local, material que foi compar-
tilhado com movimentos sociais e ativistas no II Forum pela Democratizacao
da Comunicacao (realizado em 2012). Ja ao final do terceiro ano, um jornal
impresso com tiragem de mil exemplares circulou pelo municipio, apresentando
reportagens e ensaios sobre as atividades do Lacrima, explicitando os bastidores
da producao noticiosa amazonica e seus limites, investigando os vinculos entre
a midia e o poder coronelista. Destacam-se nesse jornal duas reportagens com
temas polémicos: a descriminalizacao do aborto e o aumento dos pacientes
portadores de HIV em Parintins.

4. A EXPERIENCIA DO LACRIMA

O principal instrumental usado no interior do Lacrima para o desenvol-
vimento da andlise das noticias e reportagens foi a nocao de enquadramento
— que possibilita a compreensao do relevo dado a certos aspectos em detri-
mento de outros, avaliando tanto a omissao quanto a selecao de personagens
e situacoes motivadas pela angulacao dada pelo jornalista, entendido dentro
de uma rede de poder, em que sua autoria nao € definitiva.

Na pratica jornalistica, um enquadramento é construido através de procedimentos
como selecao, exclusao ou énfase de determinados aspectos e informacoes, de
forma a compor perspectivas gerais através das quais os acontecimentos e situ-
acoes do dia sao dados a conhecer. Trata-se de uma ideia central que organiza
a realidade dentro de determinados eixos de apreciacao e entendimento, que
envolvem inclusive o uso de expressoes, estereotipos, sintagmas, etc'.
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Assim, o texto torna-se a porta de entrada para a ampliacao do olhar sobre
os condicionantes sociais e a pressao exercida pelos interesses em jogo na pro-
ducao da noticia no Amazonas. Além do enquadramento, o Lacrima analisava
aspectos da producao jornalistica, tendo como prisma os condicionantes sociais
das noticias. Em sintese, o grupo buscava investigar:

a) o uso das fontes, as motivacoes por trds das escolhas de quem tem voz
na noticia;

b) a caracterizacao dos personagens, se ela respeita a autonomia dos
entrevistados, incentivando o didlogo e nao a exacerbacao pitoresca e
exotica dos cidadaos;

c) a eficacia do resultado, esclarecendo com informacoes vitais o imagi-
nario do leitor/ouvinte/telespectador;

d) o compromisso em possibilitar a ampliacao do debate publico sobre
temas candentes da sociedade e nao seu fechamento;

e) a capacidade de ampliar a voz dos oprimidos e nao considera-los apenas
dados estatisticos;

f) o rigor técnico na apresentacao do resultado de um trabalho de re-
portagem, entendido como um conhecimento do aspecto singular da
realidade®’;

g) o abuso mercantilista do poder de informacao;

h) a auséncia de criticidade na investigacao dos acontecimentos por parte
dos jornalistas;

i) o real potencial comunicativo dos produtos analisados;

j) a “visao de mundo” expressa nas matérias.

Além desses contornos, o grupo seguiu, na abordagem, o método dialético,
compreendendo a sociedade e a midia sempre em relacao com a historicidade
do homem, entendido como ser social que produz sua propria realidade e é
por ela moldado. Nesse sentido, o jornalismo surgia como uma pratica social
que se relaciona com a totalidade, cimentada no devir humano em constante
mudanca e criacao.

Na trajetoria do grupo, foi possivel ampliar o aprendizado dos alunos de
jornalismo em relacao a pratica jornalistica, situada em seu contexto social,
politico e econdmico. Ao realizar os ensaios e reportagens, ao responder os
comentdrios dos leitores, os componentes do grupo se especializaram na funcao
de comunicador-ativista, racionalizando de forma critica o papel da comunicac¢ao
nos jogos de poder e na consolidacao da hegemonia.

A cidade de Parintins possui uma variedade de empreendimentos jor-
nalisticos: sao trés jornais impressos semanais (Jornal Novo Horizonte, Reporter
Parintins, Jornal da Ilha) dois quinzenais (Folha do Povo e Jornal Regional) e um
diario (Plantdo Popular); duas radios com programacao jornalistica (Alvorada
FM e Clube AM) e um jornal televisado didrio (7'V Alvorada). O universo
dessa vigilancia também adentrava os impressos publicados em Manaus (AM),

20. GENRO FILHO, 2012,
op. cit.
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mas distribuidos em Parintins (A Critica, Dez Minutos, Manaus Hoje € Diario do
Amazonas). Embora os profissionais desses veiculos desenvolvam a atividade jor-
nalistica ha muitos anos, quase a totalidade deles nao passou pelos bancos da
universidade. Com a chegada do curso de Jornalismo do ICSEZ/Ufam, muitos
decidiram aprimorar seus conhecimentos, contudo, sao perceptiveis as dificul-
dades em realizar uma producao jornalistica comprometida com os principios
de valorizacao das demandas do publico.

Com a consolidacao do Lacrima, a resposta dos grupos midiaticos locais,
dentre os quais o maior, o Sistema Alvorada de Comunicacao, encampou um
ataque aberto ao observatorio. Esse grupo recebeu muito mal as criticas e passou
a usar seus espacos mididticos, principalmente a radio da qual é concessiona-
ria, para desqualificar o coordenador do projeto e seus alunos. A polémica,
entretanto, produziu uma ampliacao no numero de acessos ao blog e apoios
inesperados, de pessoas criticas ao poder despotico da emissora. A partir dai,
foram elaborados textos mais densos, apontando questoes como a discussao
em torno do hino parintinense?, o aborto, e a mitologia da “cidade perfeita”
vendida pelos meios de comunicacao. Também foi criado o “Desafio Lacrima”,
em que eram sugeridas pautas para os jornalistas, demonstrando que é possivel
produzir material de melhor qualidade.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O aprendizado gerado pelo observatorio foi constatado pelo desenvolvimen-
to amplo das competéncias comunicativas dos graduandos. Do ponto de vista
formal, foi possivel perceber o salto na qualidade dos ensaios e reportagens
produzidas. Contudo, a mudanca mais relevante e duradoura, por parte dos
alunos envolvidos, foi na capacidade de identificar as principais contradicoes
do sistema midiatico e a sagacidade em compreender os interesses por tras dos
enquadramentos jornalisticos. A catarse educativa também ¢€ nitida na apropria-
c¢ao de um manancial critico que obrigou, de forma positiva, os participantes
a militar por outra comunicacao.

A socializacao politica entre os participantes cultivou um espaco de troca
bastante produtivo, conscientizando-os sobre a relevancia nao s6 dos observa-
torios, mas também da criacao de contetuidos criticos e alternativos, que nao
se entrelacem com os interesses do bloco histérico hegemoénico. Ao abrir esse
leque de atividades nao pautadas no mercado e no coronelismo eletronico, o
Lacrima foi um espaco de cultivo de experiéncias e reflexoes capazes de am-
pliar o manancial subversivo da comunicacao, quando norteada a ser subsidio
das classes subalternas e suas lutas.

Os acessos ao blog, por parte da populacao, foram amplos, quase 50 mil
visitas nos trés anos da iniciativa, o que demonstra o relevo da proposta no
contexto amazonense. Embora seja dificil aferir o quao os textos do Lacri-
ma permitiram um melhor uso da midia por parte dos parintinenses, é fato



Um observatério de imprensa na Amazénia ¢ Rafael Bellan Rodrigues de Souza

inegavel que polemizaram com as leituras hegemonicas, visto que os dados ali
apresentados foram bem apurados e refletidos. Nesse sentido, atesta-se a neces-
sidade de ampliar e cultivar experiéncias como essa que, parte de uma midia
radical alternativa, potencializam o protagonismo dos comunicadores-ativistas
e da audiéncia ativa em uma regiao marcada por amplas contradi¢oes sociais.
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1. PRESSUPOSTOS DE UMA POESIA DIGITAL

Antes de falar sobre o poeta portugués Rui Torres, assunto principal des-
te ensaio, € o caso de expor um minimo de pressupostos daquilo que hoje é
chamado de poesia digital. Nao é de hoje que se fala da penetracao das tec-
nologias digitais na vida social, colocando-nos desafios e também imperativos
de todas as ordens. Obviamente, as expressoes artisticas e suas praticas nao
ficaram incélumes a tais transformacoes. Veja-se, por exemplo, o cinema, uma
expressao artistica desde sempre ligada aos aparatos tecnologicos. As formas de
captacao digital de imagem, nos dltimos anos, ampliaram, consideravelmente,
nao sO6 o acesso irrestrito ao registro de imagens em movimento, mas essas
mesmas tecnologias digitais interferiram no processo de linguagens audiovisuais
até entao estabelecidos.

Ainda que nao seja tao intensamente visivel como no campo do audiovi-
sual, deve-se considerar que literatura ja apresenta significativas experiéncias
de uso da tecnologia digital. E preciso notar que mais do que uma maneira
de participacao e de divulgacao do que € produzido, aumentando, sem duivida,
as possibilidades de maior divulgacao do trabalho literario, a tecnologia digital
penetrou na producao literaria assimilada a producao criativa. Alguns autores,
como € o caso de Santaella', reconhecem um momento impar da literatura:
convivendo a pratica de producao tradicional, a literatura calcada pela tecnologia

1. SANTAELLA, Lucia.
Para compreender a ci-
berliteratura. Texto Di-
gital, v. 8, n. 2, jul./dez.
2012, p. 229.
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digital ja aponta uma nova inflexao a que o campo literario estaria submetido.
Nesse horizonte, a partir desses novos pressupostos digitais, estaria em curso
o surgimento de uma nova recep¢ao midiatica desses produtos culturais, com
uma nova forma de leitura e interpretacao literarias, por sinal, bastante distinta
da forma mais tradicional. Mais dinamica e reprodutivel que a forma papel,
pressupoe-se que a nova literatura de base digital estabelecera, a seu tempo,
uma reconfiguracao dos direitos do autor e do mercado editorial, tendo em
vista suas novas formas de interacao.

Antes de chegarmos ao estdgio atual, em que o poeta contemporaneo ja
pode mesclar sua producao as formas programadas e aos mecanismos tecnolo-
gicos computacionais, alguns poetas do passado, por uma imaginacao criativa
arguta, ja refletiram sobre o que se poderia chamar de uma origem bastante
distante de uma poesia de forte interatividade autor-leitor, tal como a que
propaga a poesia digital nos dias atuais.

Stéphane Mallarmé foi um desses poetas insatisfeitos com a tradicao lite-
raria de seu tempo. Vivendo no século XIX, com as tecnologias possiveis de
sua €época, esse poeta francés ambicionou realizar um tipo de poesia de grande
interacao com seu leitor e que, afinal, pudesse transpor os limites da pagina
impressa do livro. Nesse sentido, o seu projeto mais ambicioso é o inacabado
Le Livre; e o poema “Um lance de dados” (1897) representaria apenas um frag-
mento desse projeto maior. Por anotacoes e por dialogos epistolares deixados
por Mallarmé, o pesquisador Jacques Scherer conseguiu organizar uma espécie
de génese desse projeto, em uma obra denominada Le “Livre”: premieres recherches
sur des documents inédits (1957). A partir desse trabalho, foi possivel notar as
dimensoes desse visionario projeto de literatura. Para o poeta francés, havia o
desejo que o leitor ja se tornasse um operador do projeto literario, pois a ele
seria permitido a selecao, montagem e formas de associacao entre as paginas
do livro. No entanto, para que isso ocorresse seria necessario, segundo sua vi-
sao, que o proprio suporte do livro pudesse assumir outras caracteristicas que
a tecnologia da época ainda nao permitia. Arlindo Machado faz uma sintese
que demonstra o desejo de Mallarmé, em Le Livre, cujas premissas parecem
ser antecipatérias, em algum sentido, com o que reconhecermos ser as possi-
bilidades exploratorias de uma poesia digital:

O sonho de Mallarmé, perseguido durante toda sua vida, era dar forma a um
livro integral, um livro multiplo que ja contivesse potencialmente todos os livros
possiveis; ou talvez uma maquina poética, que fizesse proliferar poemas inumera-
veis; ou ainda um gerador de textos, impulsionado por um movimento proéprio,
no qual palavras e frases pudessem emergir, aglutinar-se, combinar-se em arranjos
precisos, para depois desfazer-se, atomizar-se em busca de novas combinacoes®.

Posto isso, € preciso demarcar as principais diferencas entre essa nova pos-
sibilidade de se pensar o processo criativo com base nesses novos mecanismos
digitais disponiveis e o processo de producao e de recepcao de poesia ja esta-
belecidos e consagrados pela tradicao. De antemao, convém esclarecer que nao
se trata de julgar se um processo de producao é melhor ou mais complexo que
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outro. Sao formas de producao que longe de substituir um fenémeno por outro
sao concomitantes no processo social e, sabidamente, sugerem a complexidade
da literatura em tempos de novas tecnologias e de processos comunicacionais
sofisticados.

Parte-se da questao do ponto de vista de quem lé essas duas formas de
poesia. Um principio basico é supor que o leitor que chega a poesia digital é
um leitor que ja tem os seus horizontes de linguagem e de formatos herdados
da poesia impressa. O habito, todavia, desse mesmo leitor, esta mediatizado por
novos fatores advindos de uma intensificada cultura midiatica de base visual.
Quanto as estratégias de leitura, por outro lado, o uso do computador para a
recepcao de um poema digital traz novas formas de fruir o texto, que se afastam
do habito adquirido na leitura de um livro impresso. A leitura da poesia digital
esta ligada ao ato de ler diretamente na tela de um dispositivo tecnolégico, o
que implica a quebra da leitura em sequéncia, da hierarquizacao da linha apos
linha, e a um ato de percorrer o olhar na tela luminosa de modo simultaneo®. A
passagem da leitura do poema impresso a leitura do poema digital representa,
sem duavida, a passagem de um registro material para um registro imaterial.

Sob o ponto de vista da producao e da circulacao da poesia digital, novos
poetas foram estimulados a explorar as possibilidades da tecnologia digital,
permitindo a incorporacao em seus processos de producao de operacoes de
montagem, edicao, arquivamento e distribuicao informativa que a poesia impres-
sa, dentro de suas caracteristicas, nao permitia. Note-se que tais possibilidades
nao foram ofertadas apenas aos poetas: musicos, designers, arquitetos, artistas
visuais, cineastas, entre outros, puderam também aliar imaginacao e tecnologia
digital a um s6 tempo.

Ha por detras da poesia digital uma escrita que é mais flexivel, no sentido
de permitir ao escritor um ajuste menos linearizado do processo e menos centra-
lizado do oficio. Cabe ao poeta expor, cortar, copiar, montar e dar visibilidade a
esse processo na tela luminosa, oferecendo ao seu leitor, de uma maneira menos
hierarquizada, as formas de representacao da imagem poética ali configurada
dentro de um conjunto de possibilidades numerosas de leituras. Diferente do
modo tradicional de escrita, o ajuste que se faz textualmente em cada poema nao
esta apenas na ordem das palavras e do discurso, mas também na ordem grafica,
em sua dimensao imagética e quase sempre em sua capacidade de amplificacao
do som. Estd inerente a producao de poesia digital a marca da integracao de
mais linguagens: nela se integram nao s6 o texto, dotado de sua verbalidade,
como o elemento plastico, com texturas, imagens, tamanhos e novas formas
de percepcao visual, e o elemento sonoro, nao menos importante e dotado de
numerosa possibilidade de exploracao poética.

Dadas suas caracteristicas de conexao com formas de linguagem incompa-
tiveis com o modelo de poesia impressa, na poesia digital torna-se compulsorio
refletir sobre a nocao tradicional de texto e textualidade. Se antes a poesia
tradicional estava muito mais interessada em oferecer ao leitor uma dimensio-
nalidade singular de um unico texto (o poema, ainda que com suas intimeras

3. Cf. REIS, Pedro. Medias
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v. 8, n. 2, jul./dez. 2012.
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possibilidades de produzir significados), o poema digital recorre a um fator
de multidimensionalidade em seu texto, em que se firmam as possibilidades
de conexoes, em rede, entre blocos de textos — também reconhecido como a
possibilidade hipertextual do texto. Nao se deve perder de vista que um dos
desafios trazidos pelas formas poéticas digitais foi o de explorar novas pos-
sibilidades do retrabalho do texto literdrio tradicional e dos seus respectivos
géneros. A experiéncia do poema digital, tal como veremos em Rui Torres,
permite uma interacao, a partir do som e da construcao grafica e imageética,
com outros poetas de outras épocas e tradicoes.

2. BREVE TRAJETORIA INTELECTUAL: ENTRE A PESQUISA
ACADEMICA E A PRODUCAO DE POESIA DIGITAL

No Brasil, Rui Torres € conhecido em circulos especificos por dois motivos:
além de ser poeta que lida com os meios e os processos digitais de comunica-
cao, € também um pesquisador renomado da tematica da poesia experimental
e digital. Convém, de todo modo, alguns apontamentos de cardter biografico.

Em 1973, Rui Torres nasceu na cidade do Porto, na regiao noroeste de
Portugal. Sua formacao esta diretamente ligada ao campo da comunicacao e
campo da literatura, refletindo seus interesses de pesquisa e arte. Licenciou-
-se, em 1995, em Ciéncias da Comunicacao. No final dos anos 1990, Torres
dirige-se aos Estados Unidos para completar seus estudos em pos-graduacao.
Na Universidade da Carolina do Norte, em 1999, realiza o mestrado com uma
andlise de cardter intertextual do poema-montagem Humus (1967), de Herberto
Helder, realizado a partir do didlogo com o romance homénimo, de 1917, de
Raul Brandao. Em 2002, na mesma universidade americana, completa seus es-
tudos de formacao com o doutoramento com a tese sobre a poeta experimental
portuguesa Salette Tavares.

A producao académica de Torres estd ligada as pesquisas feitas tanto em
torno da poesia experimental portuguesa do século XX como ao redor das
novas formas digitais de producao da poesia em ambientes digitais. Torres
foi o coordenador da pesquisa “PO.EX’70-80 — Arquivo Digital da Literatura
Experimental Portuguesa”, cuja investigacao realizou um mapeamento em ca-
talogos e revistas de diversos experimentos poéticos concebidos entre os anos
1960 e 1980. Esse trabalho investigativo selecionou, coletou e analisou diversas
formas poéticas portuguesas experimentais, desde a poesia visual e sonora até
a literatura cibernética, e os seus resultados podem ser acessados na obra Poesia
Experimental Portuguesa: Contextos, Ensaios, Entrevistas, Metodologias (2014)*.

A producao de poesia digital de Rui Torres é bastante diversificada. Seu
primeiro trabalho, de 2004, é intitulado Tema procura-se. Espécie de poesia ani-
mada, trata-se da primeira obra que explora a técnica combinatéria de palavras
acionada por um motor textual que € conjugado ao som. Produzido no formato
Flash, o leitor ao abrir a obra se depara na tela com cinco palavras escritas em
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branco sobre a tela de um quadro preto. Diferente de um poema impresso,
em que o campo visual do poema esta fixado, as palavras, dinamicamente,
alternam-se, seja pelo motor textual advindo da programacao realizada pelo
poeta, seja pelos cliques do proprio leitor sobre as proprias palavras, alterando
quantas vezes quiser a combinacao das palavras. Veja-se, como exemplo, uma
tela selecionada do poema, entre as muitas possiveis combinacoes:

percurso
fatuo

replica
autora
resignada

Desde os primeiros trabalhos com poesia digital, € central na obra de Rui

Torres o seu entendimento e os usos que faz em torno do conceito de inter-
textualidade e da hipertextualidade. E, nesse sentido, pertinente dizer que a
sua poesia esta intimamente ligada a um fenomeno de hiperficcao baseada no
trabalho de textos de outros autores. Se, de um lado, sua obra produz, para
o leitor, um emaranhado de caminhos possiveis de serem visitados e revisita-
dos, por meio de uma estrutura labirintica, cujos textos sao interligados em
redes bastante complexas, por outro lado, € por essa mesma rede que o poeta
portugués explora a obra literaria de outros escritores, articulando uma rede
intertextual de grande riqueza e bastante dialogica.

A producao poética de Rui Torres ja obtém reconhecimento dentro e fora
de Portugal. Recentemente, em 2011, o poeta portugués figurou na antologia
de poetas digitais The Electronic Literature Collection® e, em 2012, na nao menos
importante antologia The ELMCIP Anthology of European Electronic Literature®,
volume 2.

A seguir, como modo ilustrativo, serao expostos dois dos projetos conside-
rados modelares da poesia produzida por Rui Torres. Evidentemente, por ser
uma poesia que explora as possibilidades digitais, solicita-se que se consulte os
respectivos projetos e seus poemas na sua origem’, de modo on-line e interati-
vo. Abaixo dos titulos das obras com os poemas produzidos por Torres, ha os
enderecos eletronicos de acesso.

5. Disponivel em: <http://
anthology.elmcip.net>.
Acesso em: set. 2015.

6. Disponivel em: <http://
collection.eliterature.
org/2>. Acesso em: set.
2015.

7. Todos os poemas di-
gitais de Rui Torres po-
dem ser consultados em:
<http://telepoesis.net/
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em: set. 2015.
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ce>. Acesso em: set. 2015.

9. Os 26 filmes, apresen-
tados sob um efeito de
loop, sdo de autoria de
Ana Carvalho.
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3. O EXPERIMENTO AMOR DE CLARICE (2005)

[http://telepoesis.net/amorclarice]

Desde suas primeiras producoes, Torres produziu inimeras obras construi-
das por um processo de revisitacio e didlogo com outros escritores. E bastante
significativo seu didlogo realizado em 2005 com a escritora brasileira Clarice
Lispector. Em Amor de Clarice (2005)%, Torres realiza uma espécie de adaptacao
poética, com imagens em movimento € som, a partir de conto “Amor”, de Lis-
pector. Divido em duas séries de 26 poemas cada, a obra se torna colaborativa
e interativa na medida em que ao leitor sao oferecidas algumas possibilidades
de atuacao: ele pode clicar e arrastar as palavras que desejar ou também nave-
gar de modo linear e de modo aleatério em duas séries de poemas animados.

Entre a tela inicial, com instrucoes fornecidas ao leitor, e as séries de poemas
propriamente dita, ha uma tela intermedidria. Sua funcao é permitir a escolha
entre as duas séries possiveis de navegacao. Um clique mais a esquerda, por
parte do leitor, significa a escolha por uma série em que a releitura de excerto
do conto de Clarice Lispector se da sob um fundo com movimento constante
de palavras e sons que pululam na tela incessantemente. Veja-se, como exemplo,
a escolha com um clique mais a esquerda:

deformadaneias compras
ana deposita o volume ito ventre, suspira
como guem procura confort
' _lRlll]ﬂ HdeiRhracara
no ol jardim

em-meia satislmfa
aAnagemein

ana Scmeid. - de ouo

2 e tudo recalip "M a tudo da

acorrente de vida

Ja com clique mais a direita, o leitor acessa trechos do conto da escritora
brasileira, s6 que animados por um filme de fundo’ que se repete de tempo
em tempos. Eis o exemplo da tela configurada dentro dessa série:
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4. O EXPERIMENTO POEMAS ENCONTRADOS (2006)
[http://po-ex.net]

A obra, entre as suas primeiras experimentacoes, faz uma revisitacao a
outra obra: a do poeta experimental portugués Antonio Aragao. A partir de
uma ideia presente na poesia e arte moderna — a colagem/montagem —, o
ponto de partida de Torres €, precisamente, os poemas-colagem, de autoria de
Aragao, publicados no primeiro caderno da revista PO-EX, em 1964, e reali-
zados sob a forma de cartaz. Como todos os demais trabalhos de Rui Torres,
esse experimento € uma obra que compartilha um processo colaborativo, com
outras pessoas e participantes trabalhando junto com o autor. De um lado, o
elemento reflexivo posto pela obra coloca em questao o proprio jogo autoral
tradicional, no sentido de que uma obra se apresenta como detentora de uma
unica autoria; de outro lado e a0 mesmo tempo, ha nessa obra um jogo refle-
Xivo sobre a producao poética no suporte do papel e a producao no suporte
digital, estimulando um debate sobre o formato do livro impresso e sua eventual
transicao aos formatos digitais. Dito de outro modo, trata-se, sem sombra de
davida, de uma discussao sobre a materialidade do papel e a nulidade dessa
materialidade no processo de producao digital.

Desse modo, historicamente, Poemas encontrados estaria numa espécie de
entrelugar entre aquilo que estd, tradicionalmente, concebido e estabelecido e
aquilo que ainda ira se estabelecer como espaco de criacao do poeta. O expe-
rimento de Torres estabelece dois vieses de atuacao. O primeiro diretamente
ligado a manipulacao dos poemas de Aragao; o segundo caminho segue a logica
do recorte, porém a base textual de manipulacao advém das proprias noticias
contemporaneas dos jornais. Veja a seguir.
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Para uma compreensao mais justa do processo encadeado na constru¢ao
de Poemas encontrados, convém partir do texto de origem escolhido por Torres
para o seu experimento. Dentre o conjunto de textos produzidos e publicados
na revista experimental PO-EX: 1° Caderno Antologico (1964), Torres escolhe o
seguinte poema para a base de suas construcoes:

Guando = mandas bods 15. g
weriar [| COSTMENTL D3|

FLECCDY f
i El] TERRAS DO ALTO m 1 gl
""m R "-ilﬂ ViDROS HHEHMS E
_cmﬂwllsﬂy e
m r: npml.a:hll.n

O que se vé ¢ um poema realizado pela técnica da colagem de trechos de
jornais da época, realocando os dados informativos de sua origem cotidiana
de modo a criar novos processos semioticos. Partindo desse poema, Torres, em
primeiro lugar, formula uma versao de Poemas encontrados em base digital de
modo a oferecer ao leitor, de maneira aleatéria, um conjunto de possibilidades
de leitura incontavel. Mas como o poeta fara isso? Primeiramente, a base tex-
tual do poema de origem, de Aragao, é transposta para uma base de dados e
partir dessa base, com o uso de um codigo aberto e de softwares especificos,
esses elementos originais sao relidos em novos arranjos e imagens performativas
que aparecem na tela. Toda a vez que o leitor iniciar uma nova pagina, por
um processo algoritmico, tais rearranjos aleatorios sao realizados e apresenta-
dos no formato Flash, constituindo uma nova materialidade do poema a cada
forma de atualizacao. Um dos resultados possiveis dentro desse conjunto de
possibilidades pode ser visto abaixo:
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Uma segunda versao de montagem € proposta em Poemas encontrados. A
experiéncia de Torres, nesse caso, deixa de utilizar diretamente os elemen-
tos de base textual de Aragao, para, em seu lugar, captar elementos trazidos
diretamente de jornais e fontes de informacao de grande imprensa. Para tal
feito, o poeta portugués utiliza uma base de dados vinda exclusivamente das
atualizacoes de noticias no formato RSS". Com o mesmo codigo aberto antes
utilizado, o autor cria um algoritmo que funcionara como um dispositivo de
escrita semelhante ao experimento anterior. Veja-se a tela em que se solicita
do leitor o jornal a ser escolhido:

Poemas encontrados
(Anténio Aragdo)

Escolha um jornal,
a partir dos icones abaixo disponiveis,

para criar um poema-colagem

com as noticias do dia de hoje

Rui Torres (concepcdo e desenvolvimento), Jared Tarbel (Actionscript) e Nuno F. Ferreira (PHP)

LV E E E Iu 10. Trata-se de um for-

mato padronizado de
distribuicao de noticias
pela internet.
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Escolhido pelo leitor uma das fontes de noticias, o resultado seguinte, a
partir da escolha das noticias do jornal portugueés Expresso, € uma tela em que
o experimento poético € efetivado pelos recortes das noticias que sao dispostas
de maneira aleatoria, num claro processo de simulacao, por meio da montagem,
de descontextualizacao da base textual de origem.
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Com a hiperespecializacao das ciéncias, muitas vezes tendemos a focar nossos
esforcos teodricos exclusivamente em nossas linhas de pesquisa nos programas de
pos-graduacao. Um dos riscos €, entao, justamente a falta de compreensao de
uma realidade mais ampla, envolvendo uma dimensao de pais. Afinal, produ-
zimos ciéncia com quais finalidades? A drea de Comunicacao e Educacao nao
promete para si mesma uma pretensa “neutralidade axiologica™, coloca-se em
prol de uma transformacao social, em resposta aos momento de “financeiriza-
¢ao da comunica¢ao™. E é com o intuito de contribuir para a maior reflexao
sobre o contexto brasileiro que trazemos o mais recente livro publicado pelo
soci6logo Jessé Souza: A tolice da inteligéncia brasileira’.

Livro de divulgacao dos pensamentos desenvolvidos, sobretudo, na ultima
década, Souza, logo de cara, afirma que uma linguagem hermética ajuda a
contribuir para a reproducao da desigualdade, evitando que grande parcela da
populacao tenha acesso ao conhecimento que circula nos campos cientificos. O
conhecimento, entao, deve ser visto como “arma de combate”. A partir disso, o
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JESSE SOUZA

= ATOLIGE DA
m INTELIGENGIA
m BRASILER

Credito: divulgacdo

Casa da Palavra

intuito principal da obra é desconstruir certa ideia dominante no pensamento
social brasileiro, principalmente no que se refere as desigualdades, ao papel
do Estado e do mercado.

Na trajetoria de Jessé Souza, esse debate tem inicio na obra Modernizacao
seletiva* — onde ele se pergunta se o Brasil teria mesmo valores considerados
“pré-modernos” — passando por A construcao social da subcidadania™, em que
traz as contribuicoes de Pierre Bourdieu, Charles Taylor e Axel Honneth, e
os livros com os resultados de exaustivas pesquisas empiricas, A invisibilidade
da desigualdade brasileira®, A ralé brasileira’ e Os batalhadores brasileiros®. Trata-se,
entao, de um resumo desse caminho.

A linguagem contundente é notada desde o titulo, que também esta na
forte critica direcionada a autores como Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de
Hollanda e Roberto da Matta. Souza afirma que eles culturalizam a teoria so-
cial e transformam em diferencas o que sao desigualdades. Dessa forma, esses
autores contribuiriam para legitimar o mito de o Brasil ser uma excecao frente
aos outros, principalmente os ditos “desenvolvidos”. Essa modernidade seletiva,
articulando questoes de patrimonialismo e personalismo, ajudariam a justificar
um Brasil dito pré-moderno e de singularidade cultural. Souza analisa que o
mito da democracia racial e a positivacao da mesticagem ajudam a encobrir
desigualdades sob o manto de um pais sem conflitos, assim, auxiliando no
processo de naturalizacao da luta de classes.

Nessa narrativa de um pais singular, culturalmente atrasado e sem fric¢oes,
o Estado seria patrimonialista e “obeso” — contribuicao também de Raymundo
Faoro — frente a um mercado “pulsante”, e que traria uma maior racionalidade
aos processos econdmicos e politicos. Dessa forma, o Brasil é tomado como
um territério onde predominam as emocoes, os afetos e os corpos frente ao
calculo e a racionalidade ascética da cultura norte-americana, por exemplo,
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que funcionaria “sem jeitinho”. Jessé Souza, entao, critica a tematica da sin-
gularidade brasileira, pois o Brasil nao € a excecao, mas a regra na sociedade
capitalista em escala global, ou seja, o pais deve ser compreendido a partir de
um sistema, principalmente em tempos de financeirizacao.

Essa narrativa culturalista, para Jessé Souza, funciona como uma ideo-
logia que permite legitimar privilégios, que sao, a0 mesmo tempo, tedricos e
praticos, ajudando a manter hegemonias tanto na ciéncia quanto na circulacao
dos discursos na sociedade, de maneira a colocar todos os méritos na conta
do individuo — a ideologia da meritocracia, com os privilégios sociais trans-
formados em capacidades inatas ao individuo — e o Estado sendo visto como
ineficaz, como uma figura de um pais atrasado. Essa demonizacao do Estado
atua como resultado da percepcao de que tudo é corrupcao quando se trata
do Estado, e a salvacao estd nos méritos do mercado, que poderiam ajudar a
modernizar o Brasil, como se corrup¢ao nao houvesse em outros lugares, por
exemplo, e como se o corruptor nao fosse o mercado. Isto é, hd, a0 mesmo
tempo, um discurso de reiteracao de que o pais € diferente de todo o mundo,
com processos politicos e sociais singulares, e, por outro lado, compara-se o
Brasil a outras sociedades como a norte-americana, desconsiderando-se também
as conexoes financeiras, politicas e culturais entre o “local” e o “global”.

Para Souza’, “a realidade social nao é visivel a olho nu, o que significa
que o mundo social nao € transparente a nossos olhos”, e esses intelectuais
hegemonicos contribuiriam para a permanéncia da ocultacao dessa realidade,
e “as categorias cientificas sao utilizadas ‘por debaixo do pano'’, como uma
ciéncia tornada mera ideologia.

Contudo, podemos notar no autor uma concepcao de ideologia proxima
a de “falsa consciéncia” e menos de algo constitutivo da realidade concreta e
material, isto €, como se a ideologia se desse somente a partir de uma falsifi-
cacao da realidade, sendo que, como ja afirmam Bakhtin/Volochinov", é im-
possivel separar os signos das ideologias. Na ciéncia, também se materializam
as lutas de classes, € um campo de batalha. O tom do texto de Jessé Souza da
a crer que todos os outros sao “idedlogos” e “falsificadores da realidade” e ele,
iluminado, ajudaria o leitor a “desvelar toda a verdade” e “deixar de ser tolo
da inteligéncia brasileira”. Trata-se de uma concepcao de ciéncia proxima a
weberiana, em que “ciéncia” e “politica” seriam eixos completamente distintos'.
Ora, esse tom contribui mais para o maniqueismo que para a construcao de
um olhar mais complexo para a ciéncia e para a realidade.

A despeito disso, podemos pensar: qual o papel da midia ao reproduzir
as representacoes dominantes sobre o pais, dissimulando as lutas de classes e
colocando as institui¢coes publicas como mal geridas por um Estado incompetente
em prol de um mercado virtuoso e eficiente? Mais: que papel tem os sujeitos
ligados a Comunicacao e Educacao em pensar e praticar formas de resisténcia
a essa hegemonia mididtica?

Como podemos ver, nao podemos desvincular a explicacao sobre o pais
sem compreender a questao das classes.

9. Idem, 2015, p. 9.
10. Idem, p. 20.

11. BAKHTIN, Mikhail
(VOLOCHINOV). Mar-
xismo e Filosofia da
Linguagem: Problemas
fundamentais do método
socioldgico na ciéncia da
linguagem. Sao Paulo:
Hucitec, 2010.

12. N3o se trata de negar
a distincdo entre ciéncia
e politica, mas mostrar
como a linhagem argu-
mentativa do autor segue
a visdo weberiana.
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O homem cordial nao tem classe social, mesmo em um pais tao desigual como o
Brasil sempre foi. Ou seja, desde o inicio essa nocao esconde conflitos sociais de
toda espécie e cria um ser “genérico” que existe unicamente para ser contraposto
ao "protestante ascético" como simbolo da cultura norte-americana®.

Contudo, como o autor enxerga a questao das classes? Principalmente a
partir de Bourdieu, tendo como centrais os conceitos de “capital cultural” e
“violéncia simbolica”. Por um lado, trata-se de enfatizar que ha formas de do-
minacao e desigualdades nao s6 e puramente a partir do campo economico,
e podemos incluir ai a comunicacao, ou seja, como a legitimacao e a reprodu-
cao de privilégios possui outros fatores. Porém, ao enfatizar demasiadamente
o “simbolico” e o “cultural”, Souza acaba por: a) dar pouco lugar as lutas e
aos conflitos; b) obnubilar por completo o “econémico”, tratado com despre-
zo a partir da pecha de “economicismo”. Coloca, entao, no mesmo balaio a
perspectiva liberal e a marxista, que seriam, em sua visao, economicistas por
exceléncia. Podemos notar, entao, que ha uma visao reducionista e equivocada
do autor em relacao a Marx.

Classe, para Marx, nunca foi sinébnimo apenas de renda. Lugar na producao
nao significa somente a questao economica. Considerar a realidade concreta e
material nao é sinonimo somente de dinheiro no bolso, mas de toda a vida co-
tidiana, incluida também a cultura. Como diz Eagleton", “o capitalismo, e nao
o marxismo, é que é economicamente reducionista. E o capitalismo que acredita
na producao pela producao, no sentido mais estreito do termo ‘producao’. Pois a
luta de classes nao se reduz a fatores economicos: “é sintomatico que falemos de
classes sociais, e nao de classes economicas™. Um autor que poderia ajudar Jessé
Souza a se livrar de uma visao rasa do marxismo é Raymond Williams, que, de
forma brilhante, mostra como nao ha analise dialética sobre a sociedade que pres-
cinda da questao da cultura, e como economia e cultura sao questoes interligadas.
Tratar, portanto, o marxismo como economicista (e, portanto, desconsidera-lo) e
centrar toda a andlise em questoes como “capital cultural” e “violéncia simbdlica”
¢ cair em um mesmo erro antidialético. Como afirma Eagleton, a concepcao de
producao em Marx é em sentido mais “generoso” que o usual, relacionando-se
a autorrealizacao humana, nao se reduzindo a tratores e turbinas. “A producao
que considerava importante se aproximava mais da arte do que da montagem
de radios transistores ou do abate de ovelhas™®.

Com isso, Souza acaba por mostrar uma leitura superficial da obra de
Marx (e de seu legado), por exemplo, ao dizer que as analises politicas mar-
xistas “decorrem da genialidade pessoal de Marx, nao das categorias e de um
quadro de referéncia teorico refinado que pode ser aplicado a diversos contex-
tos concretos”. Ora, um dos pressupostos do materialismo histérico-dialético
¢ justamente o de nao aplicar mecanicamente conceitos a diversos contextos,
mas que eles devem vir da realidade concreta e material.

Podemos dizer, entretanto, que ha o mérito de Jessé Souza de colocar no
centro do debate as classes e a desigualdade, em um tempo onde ha “o esqueci-
mento da luta de classes e sua substituicao por conceitos compositos que ofuscam
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”18 Embora

conflitos e contradi¢oes, como nacao, cultura, regiao ou civilizacao
o termo “luta de classes” nao seja central no livro, o autor mostra como ela
acontece em campos diversos, como a propria ciéncia (e aqui completamos: nao
€ uma luta somente simbdlica). “Luta de classes nao é apenas a greve sindical
ou a revolucao sangrenta nas ruas que todos percebem. Ela €, antes de tudo,
o exercicio silencioso da exploracao construida e consentida socialmente™’.
Isto €, ele mostra o papel da ideologia circulando pela sociedade, circulacao
essa que passa pelos processos comunicacionais. Qual o papel da comunicacao
na luta de classes? Como os processos comunicacionais, por um lado, revelam
essas lutas, e como, por outro, ha encobrimento, dissimulacao, simulacro (nao
no sentido baudrillardiano, claramente)? “Nada mais natural que mercado e
Estado constituam a ‘semantica possivel’ de uma luta de classes encoberta, ja
que nas sociedades modernas a protecao as classes dominadas tem sido histo-
ricamente tarefa do Estado™.

Compreender a agenda do Brasil atual, cujos discursos circulam nas redes
e ruas, €, de certa forma, pensar o protagonismo do campo da comunicacao
nesses conflitos, muitas vezes midiatizados. A polarizacao apaixonada das opi-
nioes vista nas redes, por exemplo, nada mais € que uma expressao da propria
luta de classes, com circulacao de ideias dominantes (ou hegemonicas). Nessa
spreadable media®™, os fas nao sao somente os de novela ou Netflix, mas de figuras
de uma direita radical. Como a comunicacao pode contribuir para transformar
esse cendrio? Para além de compreender as hegemonias mididticas/comunica-
cionais em jogo, como organizar resisténcias?

Outro ponto a ser salientado é que os interesses de classe, mais do que
nunca, nao sao alinhados somente local ou nacionalmente, mas a partir de gru-
pos capitalistas transnacionais, inclusive mididticos, em evidéncia principalmente
nas sociedades consideradas “centrais”, algo que € sugerido ao longo de todo o
livro de Jessé Souza ao falar em “classes sociais globais”, mas nao exatamente
sistematizado: como as disputas de classes ocorrem entre paises considerados
“centrais” e outros de “periferia”?

Outro tema que permanecia invisibilizado na teoria social de Jessé Souza
em sua trajetoria e comeca a aparecer (ainda com alguma timidez) em A folice
da inteligéncia brasileiva e no livro anterior, Os batalhadores brasileiros ¢ a questao
do trabalho, relacionando-o a questao da acumulacao no modo de producao
capitalista, por exemplo, ao negar o termo “nova classe média”, afirmando se
tratar, na verdade, de uma “nova classe trabalhadora”.

As condicoes de trabalho e de exploracao dessa mao de obra a aproximam
muito do patamar de uma classe trabalhadora precarizada, tipica da fase atual
do capitalismo sob hegemonia no capital financeiro. Caracteristica dessa fase é
a legitimacao, na qual muitos creem, de que sao patroes de si mesmos, especial-
mente os que estao na posicao de trabalhadores autobnomos ou proprietarios de
pequeno negécio sob a base, quase sempre, de mao de obra familiar®.

Isto é, nesse ponto, Souza “descobre” que a violéncia sofrida pelas classes
trabalhadoras nao é somente simbdlica e questoes como exploracao, acumulacao

18. Idem, p. 163.
19. Idem, p. 233.
20. Idem, p. 243.

21. JENKINS, Henry;
GREEN, Joshua; FORD,
Sam. Cultura da conexao:
Criando valor e signifi-
cado por meio da midia
propagavel. Sado Paulo:
Aleph, 2014.

22. SOUZA, 2015, p. 209.
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26. SOUZA, 2015, p. 246.
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e precarizacao do trabalho importam para a compreensao da desigualdade
brasileira. Outro ponto levantado pelo autor, principalmente a partir da leitura
dos escritos de Bourdieu na Argélia, € a disposicao temporal envolvendo as clas-
ses, ou seja, como as classes populares possuem senso de urgéncia em relacao
ao tempo, havendo pouco tempo para uma leitura (dita) desinteressada, por
exemplo. “Em sociedades como a brasileira e a indiana, as classes média e alta
verdadeiramente roubam o tempo dos desclassificados incapazes de lutar no

mercado competitivo”**

, reduzindo-os a “energia muscular” — na perspectiva do
capital — condenando-os “aos ‘trabalhos domésticos’, no caso das mulheres, e
aos servicos pesados, perigosos ou sujos, no caso dos homens”**. Nesse sentido,
esse “tempo poupado” ajudaria a reproduzir em larga escala os privilégios de
nascimento. Mas pensar o tempo envolve também problematicas ligadas a teoria
do valor, em como sao produzidas as riquezas, algo que nao aparece no livro de
Souza, até mesmo pela propria questao de o autor afirmar, a todo o momento,
o afastamento do marxismo. Considerar a dimensao temporal é, como mostra
também a pesquisa de Judy Wajcman®, demonstrar que ha um corte de classe
em seu “uso”. O modo como um executivo é “pressionado pelo tempo” nao é o
mesmo da urgéncia de um atendente de telemarketing, ou, como as disposicoes
temporais afetam os sujeitos de diferentes classes de forma desigual.

Entao, a despeito de uma leitura superficial de Marx e um estilo por
vezes arrogante na forma da critica aos autores, o livro de Jessé Souza € im-
prescindivel para compreendermos o terreno das batalhas sociais onde estamos
inseridos em nosso pais, onde parte da infelligentsia contribui para reproduzir
privilégios historicos. O que ha em jogo, portanto, segundo Souza, é a luta
entre dois projetos historicos para o Brasil, envolvendo a reproducao dessas
estruturas de privilégio ou a verdadeira inclusao da maior parte da popula-
cao, alijada historicamente dos processos decisorios. Mesmo os ultimos trezes
anos serem marcados por um “reformismo fraco”, com “timidez e fraqueza”®,
produziu-se “uma reacao sem precedentes em uma das sociedades complexas
mais perversas e conservadoras da histéria moderna™. Nesse sentido, a classe
média “tradicional” contribui tanto para a legitimacao da desigualdade brasileira
quanto serve como “tropa de choque do 1% de endinheirados™®. E ela quem
sai a rua, como Souza explicita a partir dos movimentos de junho de 2013,
“sequestrando as demandas populares do inicio das manifestacoes em nome
da eterna corrupcao s6 da politica — para defender os interesses da classe

de endinheirados que as explora”

. Essa classe média conservadora, segundo
Souza, foi, em todos os casos, “usada como massa de manobra para derrubar
os governos de Vargas, Jango e agora Lula-Dilma e conferir o ‘apoio popular’
e a consequente legitimidade para esses golpes sempre no interesse de meia
duzia de poderosos™. A isso, se juntam elementos antidemocraticos, moralistas,
e uma seletividade de indignacao.

O que fica claro, pois, € o papel central da midia hegemonica ao legitimar
interesses de classes. “A imprensa é fundamental neste processo, posto que €

necessario ‘legitimar’ o assalto ao principio da soberania popular como unica
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fonte que permite vincular legalidade e legitimidade do regime democratico e
representativo™. Em tempos que se prenunciam sombrios, onde pessoas aplau-
dem e “assistem de longe, bestializados, a um espetaculo o qual, como sempre,
vao ter que pagar sem participar do banquete”, precisamos, mais do que
nunca, pensar e praticar® formas de resisténcia e, procurando mostrar o papel
da comunicacao para a transformacao social e superacao das desigualdades.
Em tempos onde ganham audiéncia debates sobre “nao humanos”, precisamos
pensar o quanto a realidade brasileira ainda é “desumana”. E nosso dever in-
terferir nesses debates; do contrario, estaremos produzindo uma ciéncia estéril.
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televisiva brasileira’, resultado de dez pes-
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Em Ficgao televisiva no Brasil: temas e perspectivas, génese da Colecao Teledra-

Abstract: This paper presents a summary of
the work "Por uma teoria de fas da ficgdo
televisiva brasileira", result of ten collab-
orative investigations developed between
2014 and 2015 by a team of researchers
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television fiction fan as an active subject in
cultural production, placed in the context
of digital technologies. Finally, the paper
highlights the importance of these studies
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Keywords: fandom culture; participatory
culture; engagement; fans; television
fiction.

maturgia e primeira publicacao da Rede Brasileira de Pesquisadores de Ficcao
Televisa Obitel Brasil?, Lopes et al. apontavam para a fragilidade dos conceitos
e propostas metodologicas que, a época, procuravam dar conta de uma reali-
dade empirica multimidiatica®. Passados nove anos, ¢ possivel constatar que a
rede Obitel Brasil se consolidou justamente pelo desenvolvimento de pesquisas
colaborativas que localizam as ficcoes televisivas em meio as novas dinamicas
dos sistemas comunicacionais — naquilo que Lopes classifica como ecossistema
midiatico*.
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brasileira. Colecao Tele-
dramaturgia, v. 4. Porto
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2. Brago nacional do Ob-
servatério Ibero-americano
da Ficgdo Televisiva (Obi-
tel). Criado em 2005 na
cidade de Bogot3, o Obitel
é uma rede internacional
formada por grupos de
pesquisa de doze paises
— Argentina, Brasil, Chile,
Colémbia, Espanha, Equa-
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comparada — quantitativa
e qualitativa — dos varios
formatos de ficgdo televisi-
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e as perspectivas do géne-
ro no espaco ibero-ame-
ricano. O Obitel Brasil,
por sua vez, se constituiu
em 2007 com o objetivo
de reunir pesquisadores
especializados em ficgdo
televisiva, provenientes de
universidades e centros de
diferentes regides do pais.

3. LOPES, Maria Immacola-
ta Vassallo de. Transmedia-
¢ao, plataformas multiplas,
colaboratividade e cria-
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brasileira. In: Idem (org.).
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v. 1. Sdo Paulo: Globo,
2009, pp. 395-396. Tele-
dramaturgia, v. 4. Porto
Alegre: Sulina, 2015. O
livro foi publicado com o
apoio do Globo Univer-
sidade. Versdo digital dis-
ponivel para download no
endereco: <http://obitel-
brasil.blogspot.com.br>.
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A partir do segundo volume da colecao, intitulado Fic¢ao televisiva trans-
midiatica no Brasil: plataformas, convergéncia, comunidades virtuais’, os grupos de
pesquisa passaram exclusivamente a investigar a producao, a circulacao e o
consumo de ficcoes televisivas em seus processos de transmidiacao — no con-
texto da referida publicacao, a abordagem soava inédita no pais. No terceiro
volume, Estratégias de transmidiagao na ficcio televisiva brasileira®, as investigacoes
prosseguiram, apontando para uma légica cada vez mais latente de retroalimen-
tacao de conteudos entre produtores e receptores de ficcao televisiva. Acerca
deste processo, pontuam Lopes, Mungioli et al.:

O engajamento [...] parece ter ocorrido, em etapas iniciais, apenas em funcao
de curtir, seguir e ser seguido, progredindo para a etapa seguinte, de criacao
de contetidos — também referida como Conteudo Gerado pelo Usudrio (CGU).
A partir dessa perspectiva, € possivel afirmar que talvez nunca tenhamos obser-
vado, como no momento atual, tao intenso fluxo de conteudos que atravessam
diferentes midias e que sdo reinventados a partir de cada uma delas’.

A perspectiva, ao que parece, induziu a rede a atentar mais especificamen-
te para as praticas e motivacoes desses usuarios — ou melhor, “espectadores
ativos”. No biénio 2014/2015, novamente sob a lideranca de Maria Immacolata
Vassallo de Lopes®, cerca de noventa pesquisadores (de seniores, seus respecti-
vos doutorandos e mestrandos, a bolsistas de iniciacao cientifica), alocados em
dez grupos de pesquisa provenientes de universidades dos estados da Bahia,
Minas Gerais, Pernambuco, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e Sao Paulo,
voltaram-se a questoes relativas a fas, cultura de participacao, engajamento etc.

Da empreitada, nasceu o livro Por uma teoria de fas da ficcao televisiva brasilei-
ra, quarto volume da Colecao Teledramaturgia. Divididos em trés partes — (I)
Elementos para wma teoria de fas no Brasil; (II) Cultura de fas e fic¢ao televisiva; e (I1I)
Cultura participativa e ficcao televisiva —, seus capitulos se construiram a partir
de diferentes aspectos teorico-metodologicos, sempre partindo da investigacao
e do monitoramento de plataformas diversas — de revistas a sites, blogs e redes
sociais como Facebook, Twitter e Instagram. A publicacao, dessa forma, busca
descortinar o impacto da cultura participativa — ou, mais especificamente, das
possibilidades de participacao dos fas propiciadas pelas midias interativas — nos
processos de producao, circulacao e recepcao da ficcao televisiva brasileira, em
especial a telenovela.

O capitulo “A autoconstrucao do fa: performances e estratégias de fas de
telenovela na internet”, orientado por Maria Immacolata Vassallo de Lopes
e Maria Cristina Palma Mungioli — coordenadoras da equipe Obitel Brasil/
USP —, inicia a primeira parte do livro. Partindo de aportes tedricos relacio-
nados a construcao do self e a gradacoes de engajamento dos fas, exploram-se
cinco casos empiricos, nos quais se discutem os processos de autoconstru-
cao de fas curadores — moderadores de comunidades, organizadores de
listas de discussao e autores de blogs ou fanpages acerca de ficcao televisiva,
principalmente telenovela. Constata-se, por meio das historias de vida e das
atividades em blogs e sites, que a subjetividade e as performances desses fas
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se constroem intrinsecamente ligadas as narrativas de ficcao da televisao por
eles acompanhadas.

O segundo capitulo, coordenado por Maria Aparecida Baccega e Marcia
Perencin Tondato, da equipe Obitel Brasil/ESPM, realiza um interessante apa-
nhado diacronico referente a memoria mididtica, contrapondo o fa tao ativo em
blogs e fanpages de telenovelas aos que integravam os antigos fa-clubes e enviavam
cartas para as “colunas dos leitores” de revistas como Intervalo, Amiga e Contigo,
espacos que constituiam mediadores importantes da relacao ficcional-simbolico/
cotidiano-imaginario®. Intitulado “Fas de telenovelas: construindo meméorias —
das midias tradicionais as digitais”, o texto aponta que essas antigas revistas ja
criavam e mantinham um ambiente de estimulo a participacao e interatividade
— o que, no meio digital, devido a instantaneidade da repercussao de opinioes
e comentdrios, potencializa a caracteristica da telenovela como uma “obra em
aberto”, causando, por exemplo, a antecipacao de focus groups para discussao
dos rumos da trama.

Alguns fas preferem se apropriar de fato nos universos de suas tramas
favoritas, investindo em criacoes literarias que se baseiem naquele mundo fic-
cional, somente em alguns personagens ou até mesmo em artistas preexistentes.
Essas criacoes foram objeto de analise do capitulo “Entre novelas e novelos: um
estudo das fanfictions de telenovelas brasileiras (2010-2013)”, texto do Obitel
Brasil/UFBA que encerra a primeira parte do livro. A pesquisa, orientada por
Maria Carmem Jacob de Souza, observa duas vertentes nas performances das
autoras de fanfictions de telenovela: enquanto algumas sao motivadas somente
pela vontade de manifestar nostalgias ou frustracoes relacionadas aos conteudos
das ficcoes televisivas originais, partilhando dessas emocoes com a comunidade
de leitores, outras canalizam o prazer da escrita e suas pretensoes autorais no
material, ampliando o universo ficcional da telenovela de base. Em ambos os
casos, ha uma importancia clara dos repositorios e da diversidade de usos das
plataformas: no primeiro, prioriza-se a vida social e afetiva de pequenos grupos
consumidores de telenovelas; no segundo, cultiva-se e amplia-se o publico leitor
destas fanfictions, distribuidas articuladamente por sites, blogs e fanpages.

A segunda parte do livro se concentra na mobilizacao de fandoms — gru-
pos de pessoas que se unem por um interesse comum, tecendo relacoes de
camaradagem e solidariedade uns com os outros' — em torno de teleficcoes
especificas, exibidas entre 2010 e 2014. O primeiro capitulo dessa unidade,
resultado das investigacoes do Obitel Brasil/UFSCar — coordenado por Joao
Massarolo e Dario Mesquita —, lanca um olhar ao contexto da emergente
producao seriada nacional. “Redes discursivas de fas da série Sessdo de Terapia”
delineia uma cartografia de discursos e praticas on-line dos fas da temporada
2014 (a ultima) da ficcao televisiva em questao, exibida pelo canal pago GNT.
O estudo leva em conta as relacoes desses discursos e praticas com importan-
tes momentos dramaticos da série, além de extensoes transmidia e conteudos
(oficiais e de fas) que circularam pelas redes durante a exibicao da temporada,

9. BACCEGA, Maria
Aparecida; TONDATO,
Marcia Perencin. Fas de
telenovelas: construindo
memorias — das midias
tradicionais as digitais. In:
LOPES, Maria Immacolata
Vassallo de (org.). Por
uma teoria de fas da fic-
cdo televisiva brasileira.
Colecao Teledramaturgia,
v. 4. Porto Alegre: Sulina,
2015, p. 65.

10. JENKINS, Henry. Cul-
tura da convergéncia.
Sao Paulo: Aleph, 2008,
p. 39.
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com destaque para blogs, sites e plataformas sociais como Facebook, Twitter e
Instagram.

A novela Em Familia (Globo, 2014), de Manoel Carlos, foi objeto de inves-
tigacao do grupo Obitel Brasil/UFSM, liderado por Veneza Ronsini e Liliane
Brignol. O capitulo “Ativismo de fas e disputas de sentidos de género nas in-
teracoes da audiéncia de Em Familia nas redes sociais” aponta que estratégias
como shipping', mutirdo de postagens, memes e fanvideos, todas relacionadas
ao romance das personagens Clara e Marina, ampliaram espacos de discussao
social a respeito da homoafetividade. A cultura participativa se alia, portanto,
as novas modalidades dos usos sociais e culturais da midia e a producoes de
sentidos referentes a temas como orientacao sexual e relacoes de género; a
telenovela, por sua vez, mesmo com indices de audiéncia nao tao expressivos
como outrora, ainda se mostra como um dos mais importantes e amplos espacos
de problematizacao do Brasil — e é justamente “na trajetéria de personagens
femininas, assim como na das representacoes do amor e da sexualidade, que
se expressa de maneira mais bem acabada essa capacidade de aglutinar expe-
riéncias publicas e privadas™ tao cara ao formato.

O capitulo realizado pela equipe Obitel Brasil/UFR] investiga o fenémeno
da producao de memes nas redes sociais. “O riso e a parddia na ficcao televisiva
transmidia: os viloes em memes da internet”, trabalho orientado por Ana Paula
Goulart Ribeiro e Igor Sacramento, parte de reflexoes concernentes as recon-
figuracoes do papel dos fas na cultura da trasmidiacao para analisar memes
com viloes das telenovelas Salve Jorge (2012/2013), Amor a Vida (2013/2014) e
Império (2014/2015), todas da TV Globo. A circulacao de memes de personagens
de telenovelas, constata-se, ¢ uma atividade simbolica que legitima as ficcoes
televisivas ao mesmo tempo em que altera conteidos e contextos de forma
criativa em muitos aspectos, tais como a parodia e o remix.

O capitulo “Telenovelas em redes sociais: enfoque longitudinal na recep-
cao de trés narrativas” finaliza a segunda parte do livro. A pesquisa do Obitel
Brasil/UFRGS, coordenada por Nilda Jacks e Monica Pieniz, acompanhou as-
pectos da nova relacao da audiéncia com a telenovela das nove da Rede Globo
a partir de trés ficcoes distintas: Passione (2010/2011), Avenida Brasil (2012) e
Império (2014/2015). Apesar de a primeira ter apresentado, por parte da esfera
produtora, estratégias mais consistentes de extensao da narrativa em multiplas
plataformas, é na segunda que reside um ponto-chave no que se refere a in-
tensificacao de trocas entre produtores e receptores: a grande repercussao de
Avenida Brasil motivou a emissora a investir na circulacao da telenovela pelos
ambientes digitais — prova disso é a incorporacao de contetdos criados pelos
usudrios nas taticas de divulgacao da trama, considerada uma “fabrica de me-
mes”. Verifica-se, ainda, o fortalecimento das praticas de shippagem, incipientes
dentre os fas de Avenida Brasil e fartamente exploradas no decorrer da exibicao
de Império.

A terceira e ultima parte do livro abarca questoes tangentes a cultura
participativa, iniciando-se com trabalho do Obitel Brasil/UFPE, coordenado
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por Yvana Fechine. Intitulada “Governo da participacao: uma discussao sobre
processos interacionais em acoes transmidias a partir da teledramaturgia da
Globo”, a pesquisa compreende o fendmeno da transmidiacao subjugado a
logica de um dispositivo midiatico de participacao — que envolve mecanismos
de permissao e interdicao, de “gerenciamento” e “governo” das colaboracoes e
das intervencoes do publico, a partir das estratégias acionadas pela instancia
produtora. Sob esse prisma, ao observar as acoes transmidias desenvolvidas a
partir de telenovelas exibidas pela TV Globo em 2015, o texto identifica quatro
regimes interacionais: articulacao, atuacao, apropriacao e desvio. Estes estao
envolvidos em um processo dinamico no qual se influenciam e se delimitam
reciprocamente, atuantes em um jogo interdiscursivo de equilibrio estavel —

como mostra a figura abaixo.

Figura 1. Relacao entre regimes de interacao
e modos de enunciacao transmidia

UNIVERSO INTERACIONAL TRANSMIDIA

ARTICULACAO DESVIO
Enunciatario reopera Enunciatario
o sentido subverte o sentido
ATUACAO APROPRIACAO
Enunciatario Enunciatario
reconstror o sentido compartilha

o sentido

Fonte: Fechine et. al*.

O Obitel Brasil/UAM, liderado por Renato Luiz Pucci Jr. e Vicente Goscio-
la, questionou-se acerca da existéncia de uma cultura participativa referente ao
universo das séries brasileiras; seu foco, porém, ao contrario da equipe Obitel
Brasil/UFSCar, residiu na TV aberta. “Televisao brasileira frente a problema-
tica da cultura participativa: os casos de A Teia e O Rebu”, segundo capitulo
da terceira parte do livro, realiza uma analise comparativa de personagens,
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narrativas e estilisticas das duas producoes da Rede Globo exibidas em 2014,
acompanhando a repercussao de ambas nas redes sociais e no portal Gshow.
Dessa forma, contrapoem-se as séries a formatos pelos quais os brasileiros apre-
sentam maior inclinacao a participacao, como a telenovela. Em ambos os casos,
no entanto, constatou-se que as possibilidades de transmidiacao exploradas pela
emissora se restringiam aos niveis mais basicos da cultura participativa; a “per-
furabilidade™, isto €, o potencial para que os espectadores se aprofundem em
questoes suscitadas pelas ficcoes, fundamentava-se somente nas complexidades
e ambiguidades das narrativas.

O ultimo capitulo, desenvolvido pela equipe Obitel Brasil/UFJF — coorde-
nada por Maria Cristina Brandao de Faria e Gabriela Borges —, também tem
como objeto a telenovela O Rebu, tracando uma cartografia tanto dos mecanis-
mos de producao e das estratégias de transmidiacao propostas pela TV Globo
quanto da légica do consumo, analisada sob a 6ptica do recente fenomeno da
Social TV. “Cultura participativa na esfera ficcional de O Rebu” aponta o remake
como uma reconfiguracao da obra original de Braulio Pedroso, exibida em
1974, para estes tempos de tecnologias digitais, capaz de atrair tanto aqueles
que tiveram um vinculo afetivo com a trama original quanto os curiosos que
apenas “ouviram falar” da producao; essa perspectiva se fez palpavel na multi-
plicidade de fenomenos transmidiaticos — gerada principalmente no ambito da
recepcao — relacionadas a trama. Ao comentar os acontecimentos de O Rebu
nas redes sociais, o publico produziu novos significados e, consequentemente,
expandiu o universo ficcional da telenovela — processo também tangenciado
pela equipe Obitel Brasil/UFR], recorda-se.

Ao analisarem o remake de O Rebu no cenario da cultura participativa, Faria
e Borges retomam conceitos postulados por Fechine nos dois volumes anteriores
da Colecao Teledramaturgia. Fechine, por sua vez, conflui temas e discussoes
caros a toda a sua trajetoria académica — como a nocao de dispositivo — aos
trabalhos do grupo Obitel Brasil/UFPE; ela e Jacks (Obitel Brasil/UFRGS)
orientam suas respectivas equipes numa espécie de continuum, aprofundando
questoes ja esbocadas em pesquisas anteriores. Destaca-se, ainda, a convergéncia
de algumas equipes com importantes grupos de pesquisa voltados aos estudos
do audiovisual, tais como CETVN (Centro de Estudos de Telenovela), da ECA-
-USP; GEMInIS (Grupo de Estudos sobre Midias Interativas em Imagem e
Som), da UFSCar; A-Tevée — Laboratério de Analise de Teleficcao, da UFBA;
e Inovacoes e Rupturas na Ficcao Televisiva Brasileira, da UAM.

Dessa forma, a Rede Brasileira de Pesquisadores de Ficcao Televisa Obitel
Brasil se fortalece consoante ao seu principal objeto — o cendrio de transmi-
diacao no qual a teleficcao atualmente estd inserida: as pesquisas e as proprias
equipes se retroalimentam, tanto no que tange a afinidade tematica quanto as
praticas e procedimentos de investigacao. Sob esses dois sentidos, a rede cami-
nha num proficuo dialogo com a atual episteme do campo da Comunicacao.

Além disso, sao notorias as influéncias das pesquisas do Obitel Brasil nos
trabalhos dos demais integrantes das equipes. As teses de Monica Pieniz'® (Obitel
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Brasil/UFRGS), Diego Gouveia” (Obitel Brasil/UFPE) e a dissertacao de Renata
Cerqueira (Obitel Brasil/UFBA), bem como o doutorado em andamento de
Cecilia Almeida (Obitel Brasil/UFPE) e as pesquisas das mestrandas Gésa
Cavalcanti® (Obitel Brasil/UFPE) e Daiana Sigiliano® (Obitel Brasil/UFJF),
abordam, sob diversas perspectivas teorico-metodologicas, questoes referentes
aos fenomenos da transmidiacao, cultura participativa e Social TV; constituem,
portanto, prova irrefutavel do folego e da consolidacao da rede.

As teses de Claudia Freire* e Clarice Greco®, ambas integrantes do grupo
Obitel Brasil/USP, endossam o enunciado do titulo da publicacao aqui rese-
nhada: é necessdria uma pesquisa nacional voltada a pratica dos fas, capaz de
“antropofagizar” — no melhor sentido oswaldiano — os estudos estrangeiros
ao relaciond-los com o contexto brasileiro, no qual a telenovela (e a propria
televisao), mesmo em meio a um cenario dinamico de convergéncia e trans-
midiacao, ainda ocupa um espaco central. Percebe-se, mais do que nunca, a
operacao de uma “modernidade nao contemporanea”* em nosso pais, na qual
coexistem “o tradicional e o moderno, culturas étnicas e novas tecnologias,
formas de producao artesanal e industrial”®.

Por wma teoria de fas da ficcdo televisiva brasileira lanca diversos focos de luz
em questoes que, provavelmente, serao desdobradas nas proximas pesquisas da
rede Obitel Brasil, visando a consolidacao de técnicas e métodos concernentes
a cultura fandom que melhor dialoguem com a realidade brasileira. Primeiro
passo nesse sentido, €, contudo, mais um avanco na caminhada de uma rede de
pesquisa proficua e visionaria. Ao colocar o fa da ficcao televisiva como centro
de suas pesquisas, o Obitel Brasil nada mais busca que uma maior “compreensao
da natureza do vinculo social frente a sociabilidade orquestrada pela midia™,
percepcao importante no difuso atual cenario da Comunicacao.

Em uma das reunioes do CETVN a qual estive presente, Maria Immacolata
Vassallo de Lopes, ao tratar da preponderancia das imagens no mundo contem-
poraneo, rememorou a questao do mito da caverna, pelo qual Platao colocava
as imagens como um engano. Para uma sociedade como a ocidental, calcada
na razao € na escrita, nao € a toa o terror por parte do préprio homem ao
encarar um mundo no qual a articulacao da tecnologia eletronica com a vida
humana o expoe continuamente a imagens e mais imagens. Nesse decurso, “a
Comunicacao esta no olho do furacao” — palavras textuais de Lopes.

Para onde vao todas essas imagens? Para nuvens? O quanto as pessoas,
as ideias, os comportamentos, os movimentos, as interacoes e a formacao das
subjetividades sao afetados pelo ir e vir de imagens, por todas essas mudancas?
O que tudo isso significa, afinal, para o receptor? Todas essas questoes, pro-
blematizadas por Lopes naquela reuniao, reverberam na investigacao dos fas
da ficcao televisiva brasileira em meio ao cenario transmidiatico. Afinal, este
fa nada mais é do que um retrato do homem contemporaneo — um homem
que esta em multiplas telas.
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Resumo: O filme Que horas ela volta?
(2015), de Anna Muylaert, e seu recebi-
mento pela critica e publico, despertou o
interesse em entender o porqué de uma
histéria tdo simples estar fazendo tanto
sucesso. A proposta da resenha é pensar
o filme sob a dtica da crénica. Uma crénica

Abstract: The movie The second mother
(2015), by Anna Myulaert was acclaimed
by audience and critics and has aroused
the interest in understanding why such
simple story is so successful. The pro-
posal of this review is to think the movie
under the chronicle point of view.

cinematografica. - . .
9 Keywords: Brazilian cinema; chronicle;
Palavras-chave: cinema brasileiro; cronica; audiovisual communication.

comunicagdo audiovisual.

O cronista resgata a engrenagem da vida submersa na asfixia
do tempo, e novamente a coloca diante de nossos olhos.

(Garcia, 2004, p. 79)
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1. INTRODUCAO

Que horas ela volta?, de Anna Muylaert (2015) é um filme premiado. Percor-
reu varios festivais de cinema e conquistou dois prémios importantes: o Prémio
do Publico em Berlim e o Prémio Especial do Juri na secao World Cinema
Festival de Sundance. Filme selecionado para representar o Brasil na disputa
pelo Oscar € natural que a critica especializada fizesse analises, comentarios,
resenhas, ensaios. Assistir ao filme Que horas ela volta?, ler as criticas e as rese-
nhas ja escritas sobre ele; acompanhar os debates e as diferentes leituras que o
filme provoca; ouvir relatos emocionados de alunos de uma escola noturna de
alfabetizacao de jovens e adultos, leva-nos a muitas perguntas: por que um filme
tao simples, por que uma historia tao comum tem provocado tantas discussoes
e, 20 mesmo tempo, reflexoes? Por que esse impacto internacional e nacional?
Perguntas que nos colocamos quando também nos percebemos no jogo proposto
pela autora Anna Muylaert e como parte da trilogia que compoe uma obra, o
publico. Como grande parte do espectadores, fiquei emocionada, ri, indignei-
-me e pensei. Pensei o filme, pensei nas questoes acima e, mesmo sabendo que
a obra ja é um sucesso de publico e tem circulado nas salas de aula, gostaria
de sugerir a possibilidade de discuti-lo sob a 6tica da cronica. Uma cronica
cinematografica. Talvez nisso resida a forca do filme. O cronista, nos dizeres
de Maria Cecilia Garcia: “nao fala sobre tudo, sobre os grandes acontecimentos
que mudam a vida, comovem as massas, afetam milhoes de pessoas; ele fala
daquilo que estd muito proximo de nés, com o que tropecamos todos os dias,
e, justamente por isso, jd nao vemos mais”'. Anna Muylaert, ao falar do que
estd muito proximo de nés com o que tropecamos todos os dias, e, justamente
por isso, jd nao vemos mais, € ao transformar essa fala em imagens, obriga-nos
a olhar o cotidiano e ver nesse cotidiano as complexas relacoes que envolvem
o aparentemente insignificante, comum e natural da vida.

Nessa perspectiva, seguindo os ensinamentos de Antonio Candido de que
“quando nos colocamos ante uma obra ou uma sucessao de obras, temos varios
niveis possiveis de compreensao, segundo o angulo em que nos situamos™,
e considerando o filme como o cronista que “capta a imagem do tempo em
movimento [...] cujo valor é dado pelo que contém de significativo e nao de
curioso, ja que sua funcao € revelar ao leitor (aqui o espectador) o que sempre
esteve a seus olhos: as recorréncias, as novas formas com que se reveste o velho,
o qual pretende de fato atingir, mergulhando no presente™, acredito que uma
discussao sobre filme de Anna Muylaert valha a pena.

2. NO ROTEIRO — INIiCIO DO PROCESSO DE CRIACAO

Todo filme tem uma génese e conta uma histéria. Entre a ideia inicial
e a montagem final do filme estd o roteiro. Como o filme, todo roteiro tem
uma historia. Quase nunca pensamos no seu processo. E nele esta o inicio do
processo de criacao da obra cinematografica. Escrito para ser transformado em
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imagens, o exercicio é duplo, o autor pensa o texto e as imagens como parte
de um mesmo processo, ou parte de imagens que compoem suas memorias ou

seus desejos e cria o texto. A construcao das personagens € outra tarefa dificil
se considerarmos que dependendo da tematica da historia € muito facil cair
nos estereotipos e dicotomias como a luta entre o bem e o mal, o bom e mau,
o her6i e o vilao. Outro elemento importante de conhecermos no processo de
criacao de um roteiro € a inspiracao. Melhor dizendo, inspiracoes e referéncias.
Inspiracoes literarias, casos da vida real, outras obras com a mesma tematica,
enfim, tudo o que possa ser considerado para contar uma boa histoéria. E o
mais importante, como contar a historia pensada, como compor a tematica cen-
tral com as secundarias, que elementos formais utilizar para atingir o publico?
Todos esses elementos sao essenciais para a construcao de uma obra.

O filme conta a histéria de Val (Regina Casé), uma pernambucana que
se mudou para Sao Paulo a fim de dar melhores condicoes de vida para sua
filha Jéssica (Camila Mardila). Val deixa a filha na sua cidade de origem sob
os cuidados de outra pessoa. Em Sao Paulo, torna-se baba de Fabinho e mora
integralmente na casa dos patroes. Treze anos depois, a filha pede ajuda de
Val para vir a Sao Paulo prestar vestibular. A histéria é simples, mas a ideia
e a elaboracao do roteiro nao. A ideia central e a elaboracao do roteiro
acompanharam a cineasta e roteirista ha mais de 20 anos. Na realidade, de
acordo com a diretora, 27 anos. A histéria foi inspirada em duas personagens
reais: Edna, baba de seu filho cacula, e Dagmar, que trabalhou na casa de
seus pais quando ela era crianca. Dagmar foi a inspiracao para construcao da
personalidade de Val. O processo de elaboracao do roteiro foi longo e passou
por varias reformulacoes. Conta a autora que a primeira versao trazia apenas
a visao da empregada e a filha Jéssica nao vinha para Sao Paulo estudar, mas
para ser cabelereira e depois se tornava baba. Fez laboratorios e mudou o
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rumo das personagens. Levou seis meses para encontrar o final. S6 conseguiu
a solucao final para a histéria quando a diretora de fotografia lhe apresentou
o conto “A casa tomada”, do escritor argentino Julio Cortazar. Uma de suas
inspiracoes. As demais inspiracoes foram: Cama adentro, filme argentino de
2004, e mais propriamente El Custodio, de Rodrigo Moreno, filme argentino
de 2006. Nas palavras de Anna Muylaert, embora La Nana, filme chileno de
Sebastian Silva, de 2009, seja bastante conhecido, nao lhe serviu de inspiracao.
Outro dado interessante ¢ a do titulo do filme. Inicialmente o nome seria
A porta da cozinha, porque, segundo a autora, esse umbral separa a elite do
popular no Brasil. No final, optou por outro titulo porque na realidade quer
que todos o assistam.

O tema da empregada doméstica como protagonista nao € inédito na fil-
mografia brasileira e latino-americana. Na verdade, esse tema € recorrente em
todos os paises onde a colonizacao e a escravidao existiram. Alids, uma das
primeiras licoes que os ingleses, os franceses, os alemaes e os norte-americanos
ensinavam quando colonizavam ou escravizavam os povos, era a capacidade de o
servical se tornar invisivel. Habitar a mesma casa e ser ao mesmo tempo invisivel.
Também o drama de Val e de Jéssica e de outros personagens que compoem
a historia do filme, como as diferentes auséncias, as partidas, os deslocamen-
tos de pessoas em busca de uma vida melhor nas cidades centrais do pais, a
invisibilidade dos trabalhadores, os afetos, os estranhamentos também nao sao
novidade na filmografia brasileira. O que diferencia essa comédia dramatica ¢
o tratamento dado a esses temas, ou seja, a forma como esses elementos foram
pensados e montados para contar a histéria. Um roteiro dialeticamente cons-
truido para mostrar as complexas relacoes humanas e de trabalho.

3. DO ROTEIRO A CRONICA CINEMATOGRAFICA

Dos muitos niveis de compreensao possivel de uma obra expostos por An-
tonio Candido’, em primeiro lugar estao os fatores externos que a vinculam ao
tempo e se podem resumir na designacao de sociais; em segundo lugar, o fator
individual, isto €, o autor, o homem que intentou e realizou, e esta presente no
resultado; finalmente, o resultado, o texto, contendo os elementos anteriores e
outros, especificos, que os transcendem e nao se deixam reduzir a eles.

Os fatores externos ou os aspectos sociais que vinculam a obra ao tempo
sao mais facilmente observaveis. Um deles, o tema da auséncia. A cena inicial
da baba Val e o menino Fabinho brincando na piscina enquanto Val liga para
sua filha para “dar um cheiro”, dizer que estd com saudades e saber se ela esta
sendo obediente, e em seguida a pergunta do menino sobre a hora que a mae
volta ja nos situa no centro da histéria. Pela conversa com a filha pelo telefone,
sabemos que ela deixou a menina com outra pessoa e veio para Sao Paulo. Pela
pergunta de Fabinho, ficamos sabendo que é a empregada quem cuida integral-
mente do menino. Os trés vivem e sofrem as auséncias. Mas Val nao € a tunica
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que saiu de sua cidade natal para se deslocar para Sao Paulo e ganhar a vida
para dar conforto a filha, essa também € a realidade de muitos de seus amigos
que moram no bairro do Campo Limpo, para onde Val se desloca no final de
semana com a empregada que trabalha na outra mansao. Os deslocamentos e
as auséncias sao partes da realidade de muitos migrantes por todo o Brasil. A
percepcao da invisibilidade é um pouco mais sutil porque € o aparentemente
natural. Val mora na casa dos patroes, habita o mesmo teto, € quase da familia,
esta constantemente na casa, mas nao pertence a ela como nao pertence a
familia. Como exemplo mais direto dessa presenca-auséncia, podemos citar as
cenas da festa de aniversario de Barbara, quando Val serve as visitas sem ser
vista, e durante uma entrevista sobre tendéncias e estilos em que Barbara fala
a uma jornalista e Val aparece desfocada no fundo na sala. As diferencas de
classe nao precisariam ser mencionadas dado que é o aspecto mais visivel. O
filme ia se chamar A porta da cozinha como relatou a autora porque a cozinha
€ o lugar onde fica a criadagem, o umbral que divide a elite do popular. No
entanto, esse aspecto pode ser considerado um dos pontos-chave da trama.

Os conflitos de classe encobertos pela condi¢ao e submissao de Val afloram
no momento em que a filha Jéssica chega para morar na mansao. A porta da
cozinha nao existe para Jéssica, ela nao € e nao se sente menor € nem se sub-
mete, € igual, nao é empregada e questiona a maneira como a mae, a quem
chama de Val, é tratada. A chegada da filha, que pede para se instalar no
quarto de hospedes para estudar e que circula com naturalidade por todos os
lugares da casa, irrita Barbara, que faz questao de lembrar as duas que a casa
ainda € dela.

Finalmente, apenas para citar algumas das tematicas tratadas no filme,
sao as relacoes afetivas, tao perturbadoras quanto as auséncias. Apesar de tudo,
os afetos existem por mais conflituosos que sejam. As circunstancias da vida
embolaram tudo. Val e Fabinho se amam, ela é realmente a sua segunda mae
(A segunda mae é o titulo dado ao filme no exterior). Val ama a filha, mas a
distancia criou entre elas um estranhamento e os toques sao contidos, os abracos
resistentes. Barbara gosta do filho, mas o distanciamento criado pelas auséncias
diarias também dificulta os abracos. Quando ela tenta dar um abraco e o fi-
lho se retira, ela reclama e diz que até Val, ou seja, a empregada, ele permite
que o abrace, mas ela nao pode chegar perto. O pai é um ausente total, nao
conseguimos nem saber se sente alguma coisa pelo filho. Val gosta dos patroes
e eles dela, desde que as relacoes de hierarquia nao sejam quebradas. Enfim,
sao alguns dos aspectos sociais que estao presentes no filme e que podemos
identificar, até tecer andlises aprofundadas sobre cada um.

O segundo nivel de leitura e compreensao de uma obra, o fator individual,
o autor, ja foi em parte desenvolvido quando comentada a construcao do roteiro.
Mas € importante acrescentar que uma das marcas do cinema de Anna Muylaert
€ o olhar sobre o cotidiano, sobre pequenas historias de familia como Durval
Discos, apenas para citar um como exemplo. Se a cronica, como nos lembra
Roncari “usa e abusa da variedade dos pequenos géneros, dos mais simples aos
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mais complexos, na sua composicao: nos dialogos do cotidiano, retratos, tipos,
cenas comicas e dramaticas, versos, sonetos, relatos, narrativas, casos, comen-
tarios, contos, confissoes, descricoes liricas, satiras e parddias [...]” e perceber-
mos que muitos desses elementos nao apenas aparecem nos seus filmes, mas
sao partes constitutivas deles, podemos tentar entender Anna Muylaert como
uma cronista e seu cinema como uma cronica cinematografica. O seu cinema
¢, como toda obra, “uma realidade auténoma, cujo valor esta na féormula que
obteve para plasmar elementos nao literarios, impressoes, paixoes, ideias, fatos,
acontecimentos que sao a matéria-prima do ato criador™. No entanto, e essa €
a parte mais importante das trés, a importancia de sua obra (o filme) “quase
nunca € devida a circunstancia de exprimir seu aspecto da realidade, social
ou individual, mas a maneira por que o faz. No limite, o elemento decisivo é
0 que permite compreendé-la e aprecid-la mesmo que nao soubéssemos onde,
quando, por quem foi escrita”. Gostaria de retomar o inicio do texto e as
questoes colocadas para tentar fechar a leitura proposta nesta resenha.

Uma das questoes era tentar entender por que um filme tao simples teve
a recep¢ao que teve e provocou tantas criticas e reflexoes. Além de entender
que um dos motivos se deva ao fato de ele ser uma cronica do cotidiano, dai
0 impacto que causa nas pessoas nos diferentes paises onde o filme tem sido
apresentado, quero chamar a atencao para a dialética interna do texto e para
a composicao do todo e das partes, e a maneira como a autora organiza a
matéria-prima de seu filme. Apenas para exemplificar, se atentarmos para as
duas partes do filme e os subtitulos que os acompanham, “minha filha voltou”,
e no final, “minha familia voltou”, podemos entender a dialética existente no
roteiro e nas imagens. A historia e a vida de Val junto com a familia de Carlos,
Barbara e Fabinho seguia o fluxo normal das relacoes entre patroes e empre-
gada. Apos o telefonema da filha pedindo ajuda, dois fatos sao essenciais na
vida de Val: a vinda da filha que nao via ha 13 anos e como fazer ji que nao
tinha casa propria para acolher Jéssica, mais a revolucao que a vinda da filha
provocaria na vida de todos. A vinda e o comportamento da filha na casa onde
Val trabalhava é o ponto essencial tanto do estranhamento como da tomada
de consciéncia. Jéssica era o elemento estranho na familia e na vida de todos,
inclusive de sua mae. Sua interferéncia na vida da casa, das personagens e do
espectador € direta. O estranho que atravessa e altera a aparente normalidade.
De todas as mudancas, a mais forte ¢ a de Val no tocante a personagem e na
estrutura do filme. Se do ponto de vista social, ela torna visivel todas as dife-
rencas de classe e de comportamento, do ponto de vista formal a chegada da
filha representara a superacao da linearidade imaginada do filme, o rompimento
do circulo do eternamente igual e insuperavel. Anna rompe com o circulo do
mesmo e da continuidade das relacoes sociais e de trabalho eternizadas desde
a colonizacao. O mesmo destino da mae: a existéncia de um filho, a vinda para
os centros economicos avancados em busca de trabalho para dar condicoes ao
filho deixado para tras. Como cabelereira primeiro e depois como babd, nada
mais 6bvio e natural. No momento em que Val descobre que Jéssica tem um



Que horas ela volta? ¢ Maria Ignés Carlos Magno

filho chamado Jorge e que o deixou no interior de Pernambuco para trabalhar
em Sao Paulo, temos a superacao, a dialética propriamente dita tanto no enredo
como na estrutura do roteiro. Quando Val resolve que deixara o emprego para
cuidar da filha e do neto que também desconhece e fala para a filha “buscar
o Jorge”, tudo muda. Jéssica sai de cena sorrindo ao saber que Val ajudaria a
criar Jorge e o sorriso de Val tomando café na xicara que havia dado para a
patroa e essa relegou, fecha o circulo. Nada mais a ligava a casa dos patroes
desde que Fabinho, apos ter fracassado no vestibular, havia ido para a Australia
fazer intercambio. Jéssica passa no vestibular, portanto, a historia serd outra, e
os lacos entre mae e filha foram refeitos. A sua familia estava de volta.
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“..todas as caracteristicas importantes da democracia tem wm cardter
dialogico que une de modo complementar termos antagonicos...
(Morin, Edgar)!

No ensino, qualquer decisao é o resultado consciente do papel que se atribui aos sistemas
educativos. Essa fungdo social corresponde a concepgdo que se tem sobre o tipo de pessoa
que se quer formar e, como consequéncia, do modelo de sociedade que se deseja.

(Zabala, Antoni)?

Nesta edicao nao seria possivel deixar de lado a analise da proposta cur-
ricular do MEC para o Ensino Basico: Base Nacional Curriculo Comum (BNC).
A necessidade do documento esta definida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, de 1996, e o Plano Nacional de Educacao, de 2014, que deter-
minam que o governo federal estabeleca uma Base Nacional Comum Curricular
(BNC) para todas as etapas da educacao bdsica, que compreende a educacao
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio. O documento final sobre a
BNC devera estar pronto em 2016. Ele deve impactar o planejamento das escolas,
a formacao inicial dos docentes, o sistema de avaliacao e os materiais didaticos.

Na opiniao dos pesquisadores da Anped (Associacao Nacional de Pos-Gradua-
cao e Pesquisa em Educacao)’, sao diferentes as interpretacoes sobre como deve
se constituir essa Base Nacional Comum do Curriculo. Alguns falam de curriculo
minimo, ou de curriculo unificado, ou de conteudos a serem ensinados em todas
as escolas brasileiras, outros de conhecimentos comuns e de direitos a aprendi-
zagem e desenvolvimento. Essas diferentes interpretacoes sao a expressao de que
esse € um espaco de disputas de poder pela definicao de um projeto de formacao
e pela selecao e distribuicao dos conhecimentos relevantes na sociedade atual.

A partir dos artigos desta edicao, vamos propor uma reflexao centrada na
Educomunicacao. Comecamos com o artigo de Ismar de Oliveira Soares: “A
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educomunicacao possivel: uma andlise da proposta curricular do MEC para o
Ensino Basico”. O artigo diz respeito a um momento historico na definicao das
politicas de Educacao, no Brasil, e busca colher e avaliar informacoes sobre o
pensamento da sociedade brasileira quanto aos possiveis processos de aproxima-
cao entre a Comunicacao, suas linguagens e tecnologias e a Educacao Basica.

O artigo analisa a posicao da Anped e de gestores de escolas particulares, e
considera que de acordo com a conclusao da reuniao, em novembro de 2015, o
argumento mais forte a favor de um curriculo padronizado foi o de que tal dispo-
sicao garantiria o direito de oferta de um mesmo ensino para todos os estudantes
do pais. Parecem optar por uma espécie de solucao de compromisso: a defesa por
um curriculo nacional baseado num ntcleo de conhecimentos comuns, mas que,
em contrapartida, garanta a expectativa de respeito a cultura local e a diversidade.

O artigo de David Buckingham, “A evolucao da educacao midiatica no Rei-
no Unido: algumas licoes da historia”, apresenta a educacao midiatica no Reino
Unido e sua historia. Segundo o autor, a educacao mididtica tem sido um ele-
mento constante no curriculo escolar por cerca de 25 anos, mas enfrenta desafios
crescentes na ultima década.

Falar de Educomunicacao €, também, falar de formacao de professores.
Para isso, escolhemos o artigo de Fernandes Dourado: “Formacao de profis-
sionais do magistério da educacao basica: novas diretrizes e perspectivas”, que
contextualiza a politica de formacao dos profissionais para o magistério da edu-
cacao basica no Brasil e, desse modo, retoma analiticamente os marcos legais,
diretrizes e bases para as politicas, programas e acoes nesse campo. Segundo
o autor, desenvolve a analise do Plano Nacional de Educacao (2014/2014), do
Parecer (CNE/CP 2/2015) e da Resolucao (CNE/CP2/2015) que definem as
novas diretrizes para a formacao inicial e continuada dos profissionais do ma-
gistério da educacao basica. Traz a reflexao:

E fundamental romper com propostas politico-pedagégicas para a formacio
de profissionais do magistério que tenha por foco apenas o saber fazer, o mu-
niciamento pratico, bem como com concepcoes que advogam a teoria como o
elemento fundante para a formacao, ignorando, em muitos casos, a importancia
da producao e praticas pedagogicas, o estdgio supervisionado, dentre outros.

O esforco politico, portanto, é o de garantir as condicoes objetivas — gestao e fi-
nanciamento — para que as Diretrizes Curriculares Nacionais, em sintonia com a
politica nacional de formagao de professores, se materializem na interse¢cao educagao
basica e superior e por meio da efetiva garantia da profissionalizacao dos professores.

Lembramos que para pensar num projeto curricular comum seria preciso
definir o tipo de educacao que se pretende oferecer as criancas e aos jovens
do Brasil, de hoje. Na perspectiva de pensar um projeto curricular que preten-
da oferecer o mesmo tipo de educacao as criancas e jovens, temos o artigo de
Ariane Porto Costa Rimoli, “O mundo da comunicacao e o mundo da crianca”.
No qual a autora considera que a midia se apresenta como o espaco privilegiado
para os didlogos e mondlogos acerca da infancia e juventude e, também, para
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as proprias criancas refletirem sobre a sociedade e seu espaco de representa-
cao. Estaria contemplando: “O direito de se expressar e interagir a partir das
linguagens do corpo, da fala, escrita, das artes..., assim como de informar e de
se informar, por meio dos vdrios recursos de comunicacao”, apontado entre os
doze direitos no texto do BNC.

Na mesma direcao, temos o artigo de Vera de Fatima Vieira: “Educomu-
nicacao pela cidadania das mulheres”. Segundo a autora, com a revolucao
das TIC, o avanco do trabalho pela equidade das relacoes sociais de género
depara-se com o desafio da mudanca de mentalidade. Concomitantemente com
a revolucao tecnologica, ocorrem as revolucoes do aprendizado e da expressao
pessoal e interpessoal, acarretando outras formas de representacao da mulher
em funcao das novas dinamicas comunicacionais. Embora considere que apesar
do avanco significativo na condicao de vida da mulher, intensificado nas tltimas
décadas gracas ao impulsionamento dado pelo movimento feminista, permane-
ce o impasse na busca da igualdade na divisao dos espacos publico e privado.

As atividades desta edicao estao organizadas nos seguintes temas:

® Educomunicacao na definicao das politicas de Educacao no Brasil.
Formacao de profissionais do magistério da educacao basica.

Didlogos € monodlogos acerca da infancia e da juventude.
Mudanca de mentalidade.

PRIMEIRA ATIVIDADE

Educomunicacao na definicido das politicas de Educacdo
no Brasil

A atividade estd organizada para os cursos de graduacao, em particular, os
cursos de Comunicacao e Pedagogia e tem como apoio o artigo de Ismar de
Oliveira Soares, “A educomunica¢ao possivel: uma andlise da proposta curricular
do MEC para o Ensino Basico”. O artigo comenta a definicao das politicas de
Educacao, no Brasil, e o autor busca colher e avaliar informacoes sobre o pensa-
mento da sociedade brasileira quanto aos possiveis processos de aproximacao entre
a Comunicacao, suas linguagens e tecnologias e a Educacao Basica. E o artigo de
David Buckingham, “A evolucao da educacao mididtica no Reino Unido: algumas
licoes da historia”, que apresenta a reflexao sobre o desenvolvimento da educacao
mididtica como parte de um movimento mais amplo no sentido da democratizacao.

A atividade esta organizada na seguinte sequéncia didatica.

1. Propor a leitura do artigo de Soares, tendo como roteiro a discussao

das questoes:

* Por que o autor comemora o simples anuncio da intencionalidade
de se introduzir, na educacao basica, elementos inerentes ao universo
da sociedade da comunicacao e da informacao?

®* Qual é a posicao da Anped (Associacao Nacional de P6s-Gra-
duacao e Pesquisa em Educacao), sobre as orientacoes do BNC
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(Base Nacional Curricular) do MEC que apresenta um curriculo
nacional baseado num nucleo de conhecimentos comuns? Como
subsidio para essa questao sugerimos os sites <http://basenacio-
nalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio>, <www.anped.org.br/news/
base-nacional-comum-curriculo-para-educacao-basica-em-disputa>.

¢ Como ¢ abordada a garantia de respeito a cultura local e a diversidade?

® Qual foi a participacao dos professores da escola basica na elabora-
cao dessa proposta?

2. Fazer a sintese das consideracoes, em grupo.

3. Solicitar que os alunos consultem no site do MEC pelo menos trés pareces
de leitores criticos e sugerir que busquem as contribuicoes relacionadas as
suas areas de conhecimento. Consultar o site: <http://basenacionalcomum.
mec.gov.br/#/site/conheca>.

4. Discutir com os alunos a colocacao de Sandra Selles, presidente da
Associacao Brasileira de Pesquisa em Educacao em Ciéncias (Abrapec)
que ressalta preocupacao com a "posicao subalterna historicamente dis-
pensada aos professores da Educacao Basica nos processos de producao
curricular e de politicas educacionais”.

5. Fazer a leitura do artigo de Buckingham, em particular, o item “Demo-
cratizacao e defensividade”, no qual a democratizacao é apontada como
construcao de ligacoes entre a cultura da escola, a da casa e a de seus
pares e a defensibilidade como protecao dos estudantes contra o que
se considera efeitos negativos da midia.

6. Propomos fechar a atividade com o artigo de Soares pesquisando os
“Doze Direitos de Aprendizagem™ e analisando as trés perspectivas de
direito de interesse imediato para a pratica proposta no artigo:

* O direito a prezar e cultivar o convivio afetivo e social, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro (para o que torna-se indispensavel a
construcao de um ecossistema comunicativo aberto e democratico).

* O direito de se expressar € interagir a partir das linguagens do corpo,
da fala, escrita, das artes..., assim como de informar e de se informar,
por meio dos varios recursos de comunicacao (como é proprio do
ideario educomunicativo).

* O direito de participar ativamente da vida social, cultural e politica, de
forma solidaria, critica e propositiva..., dispondo-se a enfrentar ou me-
diar eticamente conflitos de interesse (tema inerente ao da gestao das
relacoes de comunicacao no interior do espaco escolar e fora dele).

SEGUNDA ATIVIDADE

- Formacao de profissionais do magistério da educacao basica
4. Disponivel em: <http://

www.deolhonosplanos.
org.br/wp-content/ B - o . o . . ) ]
uploads/2015/09/BNCC>. Formacao de profissionais do magistério da educacao basica: novas diretrizes e

A reflexao sobre o tema tem como apoio o artigo de Luiz Fernandes Dourado
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perspectivas’, que tem como objetivo contextualizar a politica de formacao dos
profissionais para o magistério da educacao basica no Brasil. A abordagem do
autor tem por eixo a pesquisa documental e destaca-se a centralidade conferida
a Base Comum Nacional pelo Parecer CNE/CP n. 2/2015 e Resolucao CNE/
CP n. 2/2015, como referéncia para a valorizacao dos profissionais da educacao
envolvendo, de modo articulado, questoes e politicas atinentes a formacao inicial
e continuada, carreira, salarios e condi¢oes de trabalho no pais.

O estudo do tema esta organizado na atividade a seguir, que € destinada

aos alunos de graduacao das licenciatura e professores.

1. Fazer a leitura do item “A formacao de profissionais do magistério da
educacao basica no Brasil: breves consideracoes historicas” do artigo,
apontando os orgaos citados e suas competéncias.

2. O autor discorre que: “Nas ultimas décadas, o debate sobre a formacao
de profissionais do magistério vem se intensificando e tem se traduzido
em campo de investigacoes margeados por disputas de concepcoes”.
Identifique as disputas descritas.

3. Diante das disputas, o autor considera que: “E fundamental romper com
propostas politico-pedagogicas para a formacao de profissionais do magisté-
rio que tenha por foco apenas o saber fazer, o municiamento pratico, bem
como com concepcoes que advogam a teoria como o elemento fundante
para a formacao, ignorando, em muitos casos, a importancia da producao
e praticas pedagogicas, o estagio supervisionado, dentre outros”. Discuta em
grupo a consideracao do autor e como ela afeta sua formacao profissional.

4. Quais sao os principios norteadores das novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao dos profissionais do magistério?

5. Qual € a sua posicao sobre a conclusao do autor: “O esforco politico,
portanto, € o de garantir as condi¢oes objetivas — gestao e financia-
mento — para que as Diretrizes Curriculares Nacionais, em sintonia
com a politica nacional de formacao de professores, se materializem na
intersecao educacao basica e superior e por meio da efetiva garantia da
profissionalizacao dos professores”.

TERCEIRA ATIVIDADE

Dialogos e mondlogos acerca da infancia e da juventude

Numa sociedade cada vez mais permeada pelas midias e por tecnologias,
como convivem as crianc¢as com suas imagens e experiéncias e que formas de
perceber o mundo sao construidas? No artigo de Ariane Porto Costa Rimoli,
“O mundo da comunicacao e o mundo da crianca”, a autora considera que a
midia se apresenta como o espaco privilegiado para os dialogos e monologos
acerca da infancia e juventude.

A atividade tem como publico-alvo os professores e alunos de Pedagogia
e Comunicacao.



1.
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3.
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Propor a leitura critica do artigo e abrir um férum com as seguintes questoes:

* Na opiniao da autora qual a relacao entre esses dois mundos: o
mundo da comunicacao e o mundo da crianca?

¢ Na sua opiniao, qual a relacao entre as midias e as criancas?

* Que programas e produtos sao destinados a processos comunicativos
em espacos educativos presenciais ou virtuais?

* Desses programas, quais estao as relacionadas ao uso dos recursos
da informacao no processo de aprendizagem?

Fazer a sintese das consideracoes no féorum e registra-la em um texto

narrativo para ser postado, via portal ou blog, na internet.

Comentar a afirmacao da autora: “A midia se apresenta como o espaco

privilegiado para os didlogos e monologos acerca da infancia e juventude.

Porém, essa mediacao, ao mesmo tempo em que € aceita, € contestada”.

4. No artigo, a autora cita o Conselho Global de Juventude e Midia — Global

Youth Media Council (GYMC) e apresenta questoes e recomendacoes.
Fazer a leitura das recomendacoes e discutir em grupo o significado
dessas recomendacoes para a formacao dos jovens cidadaos.

QUARTA ATIVIDADE
Mudanca de mentalidade

Discutir 2 mudanca de mentalidade nas relacoes sociais de género € apre-
sentado como desafio no artigo de Vera de Fatima Vieira, “Educomunicacao
pela cidadania das mulheres”, que discute sobre como a revolucao das TIC
pode acarretar outras formas de representacao da mulher em funcao das novas
dindmicas comunicacionais.

A atividade estd organizada de modo que seja acessivel a diferentes publicos,
professores e alunos, cabe ao aplicador adapta-la a seu publico-alvo.

1.

Pesquisar nas diferentes midias visuais (cinema, televisao, internet etc.)
e midia impressa (jornais, revistas etc.) a representacao da mulher.

. Discutir as informacoes coletadas.
. Ler o artigo de Vieira, em particular a consideracao: “A recente revolucao

comunicativa que traz ao movimento feminista perspectivas pungentes
na luta pela transformacao das relacoes sociais de género”.

. Voltar ao texto e ler o item: “As midias como instrumentos de trans-

formacao da realidade”. Fazer um resumo das principais estatisticas
apontadas e seus comentarios.

. Propor que assistam o filme Que horas ela volta? e, em seguida, leiam a

resenha presente nesta edicao.

. Fazer a sintese dos diferentes papéis representados pelas personagens

femininas do filme.



