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Resumo

Uma educacdo financeira ¢ inserida na agenda global educacional, especialmente
pela disseminacdo de documentos propositivos da Organizagdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Economico (OCDE), e se inscreve na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) em articulacdo aos conteudos da matemadtica que se ensina na escola. Além
disso, ha que se notar um interesse no campo da pesquisa em Educacdo Matematica, que
passa a tomar a educacdo financeira como um importante problema a ser investigado
para os processos de ensino e aprendizagem. Neste artigo objetivamos analisar praticas
matematicas historicamente situadas que, em suas conexdes, forma o homo oeconomicus,
entendido como aquele sujeito requerido ao bom funcionamento da economia, a luz
de Michel Foucault. Para isso, analisamos livros didaticos de matematica de outros
momentos historicos, coletados no Museu da Escola Catarinense, do Ensino Fundamental,
da colecdo A conquista da matemdtica, bem como teses e dissertagdes que tratam da
tematica educagdo financeira. Os procedimentos tedrico-metodoldgicos sdo inspirados na
genealogia, conceito empregado por Michel Foucault. Disso inferimos que permanece na
educacdo matematica uma funcdo econdémica que se atualiza: dos conteudos técnicos,
formas de calcular e pensar economicamente a partir do trabalho comerciario e fabril até
a primeira metade do século XX, passa-se também a exercitar comportamentos e valores
de como consumir, construir orcamentos e poupar no neoliberalismo.
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educacio matematica.
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Mathematics education and the formation of the
homo oeconomicus

Abstract

Financial education is included in the global educational agenda, especially through the
dissemination of propositional documents from the Organization for Economic Cooperation
and Development (OECD) and is inscribed in the National Common Curriculum Base
(BNCC) in conjunction with the contents of mathematics taught at school. In addition,
there is an interest in the field of research in mathematics education, which starts to
take financial education as an important problem to be investigated in the teaching and
learning processes. In this article, we aim to analyze historically situated mathematical
practices that, in their connections, form the homo oeconomicus, understood as that subject
required for the proper functioning of the economy, in the light of Michel Foucault. For
this, we analyzed mathematics textbooks from other historical moments, collected at the
Museu da Escola Catarinense, of elementary school, from the collection A conquista
da matematica, and theses and dissertations that deal with the theme of financial
education. The theoretical-methodological procedures are inspired by genealogy,
a concept used by Michel Foucault. From this, we infer that an updated economic
function remains in mathematics education: from the technical contents, ways of
calculating and thinking economically from commercial and industrial work until the
first half of the 20th century, behaviors and values of how to consume, build budgets,
and save under neoliberalism also began to be exercized.

Keywords

Financial education - Care of the self - Work - Entrepreneurship of the self — History of
mathematics education.

Introducao

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) insere um “tema” a ser trabalhado nas
aulas de matematica: a educacdo financeira. Sugere-se que o “tema” deve estar em sala
de aula junto aos diversos conteudos matematicos, como razdo e proporcao, porcentagem,
funcdes, operagdes basicas, etc., desde os anos iniciais do ensino fundamental até o ensino
médio, de modo a educar os alunos para o trabalho, o consumo, o poupar e o investir,
extrapolando, portanto, o conteudo de Matematica Financeira. Campos (2012), por exemplo,
defende que, para além dos conteudos que citamos anteriormente, a educacio financeira

3~ Chamamos de “tema”, enquanto assunto, ou algo semelhante ao conceito musical: fragmento melodico ou ritmico que é base para a
composicao de uma pega e que sempre retorna ao longo dessa, por vezes de maneira diferenciada. Esse termo esté sendo utilizado na pesquisa
de doutorado da primeira autora, sob a orientagéo da segunda, no Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo Cientifica e Tecnoldgica (UFSC), e
foi delimitado a partir do estudo da pesquisa citada, quando da instada a responder o que € educacéo financeira.
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pode interagir com algebra, geometria e tratamento da informacio. Esse movimento ndo
se restringe ao Brasil, mas esta no que podemos chamar de agenda mundial, tendo em
vista todos os documentos e projetos elaborados pela Organizacdo para a Cooperacio e
Desenvolvimento Economico (OCDE) como, por exemplo, o Recommendation on principles
and good practices for financial education and awareness (OCDE, 2005).

Ora, pode parecer 6bvio pensar sobre a importancia de que os professores que
ensinam matematica tragam o “tema” para suas aulas, devido a sua forte conexio com
a realidade e a possibilidade de conscientizacdo dos estudantes frente as situacdes de
consumo®. Entretanto, consideramos que perceber as condicdes de possibilidade das
sugestdes de insercio do “tema” em sala de aula a partir da problematizacio desses
enunciados junto a construcido de uma histdria da educacio financeira que se entrelaca
aos conteudos da matematica que se ensina na escola, ¢ possibilitar a nds, professores e
pesquisadores, a reflexdo sobre a propria pratica, sobre os modos como inserimos, e como
somos inseridos, nesse “tema” em sala de aula.

Neste artigo objetivamos analisar praticas matematicas historicamente situadas em
suas conexodes com a formacgio do que Michel Foucault chama de homo oeconomicus. Para
isso, analisamos livros didaticos de matematica de outros momentos historicos, coletados
no Museu da Escola Catarinense®, livros didaticos do ensino fundamental da colecio A
conquista da matemdtica®, bem como teses e dissertacdes selecionadas a partir de busca com
os descritores “educacdo financeira” e “matematica” na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacoes do Instituto Brasileiro de Informacgédo em Ciéncia e Tecnologia (BDTD-IBICT)’.
Os procedimentos tedrico-metodoldgicos sdo inspirados na genealogia, conceito empregado
por Michel Foucault, o que significa estudar a relacdo saber-poder que envolve o “tema”,
apresentar os acontecimentos multiplos e heterogéneos presentes na constitui¢do do sujeito
e de suas identidades, e mostrar os discursos que forjam regras de subjetivacao.

O homo oeconomicus da troca

Cada epistéme forma e ¢ formada por praticas e ideias econémicas que se modificam
e se reelaboram no decorrer do tempo cronoldgico. A titulo de exemplo, observa-se na

4- Estes sdo dois enunciados que emergem em teses e dissertagdes que tratam sobre educagdo financeira nas aulas de mateméatica da
Educagdo Basica. Analisamos, para a pesquisa de doutorado, teses e dissertagoes a partir do site de buscas Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes do Instituto Brasileiro de Informacédo em Ciéncia e Tecnologia (BDTD-IBICT). Inserimos os termos “educacao financeira” e
“matemética” no mecanismo de busca e, optando pelo campo “assunto”, o resultado foi de 117 trabalhos. Destes, 39 foram selecionados para
a andlise por tratarem especificamente da educagéo financeira articulada ao ensino de matematica da Educagéo Basica. Os trabalhos datam de
2012 a 2019. Ao termo enunciado, apoia-se em Michel Foucault, tratando-o como ferramenta conceitual que, em sintese, significa “uma funcéo
de existéncia que pertence, exclusivamente, aos signos, e a partir da qual se pode decidir, em seguida, pela andlise ou pela intuicdo, se eles
‘fazem sentido’ ou ndo, segundo que regra se sucedem ou se justapem, de que sé&o signos, e que espécie de ato se encontra realizado por sua
formulacéo (oral ou escrita)” (FOUCAULT, 2017, p. 105).

5~ Da pesquisa feita presencialmente no Museu da Escola Catarinense em 2019, selecionamos para compor o presente artigo o livro da etapa
ginasial Curso de matematica 2° ano de Euclides Roxo, Cecil Thiré e Mello e Souza (ROXO; THIRE E SOUZA, 1940). A pesquisa e selecdo foram
feitas a partir da leitura dos sumarios e leitura dos capitulos em busca de indicios de um ensino ou um educar relacionado a questoes financeiras.
6~ Colegdo que faz parte do Programa Nacional do Livro Didatico de 2020.

2~ Inserindo os termos “educacéo financeira” e “matematica” no mecanismo de busca e optando pelo campo “assunto”, o resultado foi de 117
trabalhos, sendo 113 dissertacdes e quatro teses. A segunda filtragem dos trabalhos foi feita a partir da leitura dos titulos e resumos. Para o
presente artigo, selecionamos os trabalhos que apresentavam propostas de educacdo financeira para as aulas de matematica cujas atividades
permitem exercitar certos tipos de moral, 0s quais serdo indicados no decorrer deste texto.
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antiguidade grega, por exemplo, que a economia significava a administracio do patriménio
familiar, a oikia (XENOFONTE, 1999). Enquanto que, na contemporaneidade, a economia
esta relacionada a uma arte de governar as populacdes, a uma biopolitica®, e a familia
passa a ser local de intervencio® desta ciéncia.

A troca constituiu o principio a partir do qual o mercado era definido até o
liberalismo do século XVIII, e para essa troca acontecer havia a vigilancia exterior por
parte do Estado, algo que se modifica com o neoliberalismo a partir do século XX. No
século XVIII, o mercado

[...] era definido e descrito a partir da troca, da troca livre entre dois parceiros que, pela sua propria
troca, estabelecem uma equivaléncia entre dois valores. O modelo e o principio do mercado era a
troca, e a liberdade do mercado, a nio intervencido de um terceiro, de uma qualquer autoridade,
a fatiori da autoridade do Estado, era certamente aplicada para que esse mercado fosse valido
e para que a equivaléncia fosse efetivamente a equivaléncia. Contudo, pedia-se ao Estado que
vigiasse o bom funcionamento do mercado, ou seja, que assegurasse o respeito pela liberdade dos
que faziam as trocas. (FOUCAULT, 2018, p. 156).

O homo oeconomicus, definido por Foucault como quem trabalha somente perante
uma ameaca de morte, ou seja, “aquele que passa, usa e perde sua vida escapando
da iminéncia da morte” (FOUCAULT, 2000, p. 353), ¢ o sujeito que se requer ao bom
funcionamento da economia, de modo historico e culturalmente determinado. Na
concepgdo classica, ¢ o homem da troca.

E este homo oeconomicus parceiro da troca implica, evidentemente, uma analise daquilo que ele
¢, uma decomposi¢cdo dos seus comportamentos e maneiras de fazer em termos de utilidade, que
se referem, por certo, a uma problematica das necessidades, porque ¢ a partir dessas necessidades
que se pode caracterizar ou definir, ou pelo menos fundar, uma utilidade que levara ao processo
da troca. (FOUCAULT, 2018, p. 286).

Das necessidades a partir das quais ¢ definida uma utilidade que produz o processo de
troca, a atividade comerciaria se amplia e se complexifica. Portanto, no bojo da ampliacio
da atividade comercidria e industrial, séculos XIX e XX, ¢ mister questionarmos sobre:
quais conhecimentos sio determinados para serem aplicados, desenvolvidos, ensinados na
escola, ou melhor, nas aulas de matematica, para a formacao dos sujeitos? Que modos de
subjetivacdo sdo forjados pela pratica e o exercicio de uma educagdo financeira escolar?

8- Biopolitica & um conceito desenvolvido por Michel Foucault e que “designa a maneira pela qual o poder tende a se transformar, entre o fim do
século XVIIl e o comego do século XIX, a fim de governar ndo somente os individuos por meio de um certo niimero de procedimentos disciplinares,
mas o0 conjunto dos viventes constituidos em populagdo: a biopolitica — por meio dos biopoderes locais — se ocupard, portanto, da gestdo da satde,
da higiene, da alimentagéo, da sexualidade, da natalidade etc., na medida em que elas se tornaram preocupagdes politicas” (REVEL, 2005, p. 26).
Podemos acrescentar, ainda, a educagao financeira da populagdo como uma ocupagao da biopolitica no século XXI.

9- 0 fato é que a familia ndo é mais 0 modelo de como governar uma nagao, como fora no pensamento grego, mas é local de intervengéo da
economia como ciéncia (CANDIOTTO, 2010).
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Em sua tese, Gaertner (2004) apresenta uma historia da matematica escolar da
regido de Blumenau, no periodo de 1889 a 1968. Por meio de registros escritos como um
relatério das escolas alemas, datado de 1910, a autora apresenta os conteudos escolares
de matematica da época. A apresentacido desses conteudos era dividida por quatro classes,
sendo que a 12 Classe continha topicos de matemdtica financeira como, por exemplo,
juros, lucros e perdas, desconto e cambio. Baseando-se nos programas estudados, a
autora afirma que “estudava-se matematica com um objetivo bem definido: preparar os
alunos para utilizar os conhecimentos matematicos em sua vida diaria e nas atividades do
comércio” (GAERTNER, 2004, p. 67, grifo nosso).

A autora mostra que no programa de 1929 os estudos na Neue Deutsche Schule®
eram divididos em oito anos e na disciplina de aritmética, a partir do 6° ano, era indicada
a abordagem de conteudos relacionados & matematica financeira. Porcentagem, emprego
de porcentagem no comércio, desconto, lucro e prejuizo, juros, regra de sociedade e
companhia, maneiras de calculo no relacionamento bancario e comercial eram alguns dos
conteudos. Além disso, em uma prova final de matematica destinada aos alunos do 9° ano,
datada de 1935, uma das trés questdes consistia na simulacdo de uma oferta de venda de
uma casa contendo trés propostas de pagamento, sendo uma a vista e duas com parcelas
a vista e o restante a prazo, com valores diferentes. O aluno precisava indicar a melhor
oferta para o vendedor, considerando determinada taxa de juros. Ao solicitar a indicacgdo
da melhor oferta para o vendedor, essa questdo nos mostra uma preocupacio no pensar
pela dtica dos comerciantes, em formar para o trabalho no comércio.

Silva (2020), em seu trabalho de andlise de cadernos escolares do ano de 1942
de uma escola teuto-brasileira do municipio de Ant6énio Carlos (SC), identifica o tépico
de juros simples como o ultimo para o 3° Anno: “Estes aparecem, de certa forma, nos
problemas que dizem respeito a matematica financeira, ou seja, nos contextos de poupar,
gastar, economizar, etc.” (SILVA, 2020, p. 98). Diriamos mais, que um certo tipo de educar
financeiro ja se exercitava nessas aulas de matematica. Além disso, as atividades de
preenchimento de recibos, identificadas pela autora, mostram que uma das énfases no
ensino da matematica era a formacéo direcionada ao trabalho comerciario.

Faria (2011) realizou um estudo sobre o ensino de matematica na Academia de
Comércio de Santa Catarina ao longo das décadas de 1930 e 1940. Para isso, apresenta
uma comparacdo entre a legislacdo e o que foi executado pelos professores, bem como
descreve e analisa os conteudos matematicos envolvidos na época. De acordo com o
autor, a Reforma Gustavo Capanema propiciou, além das mudancas na nomenclatura e na
duracio dos cursos, um aumento no contato com o conhecimento técnico, dentre eles os
conhecimentos matematicos comerciais e financeiros. Além disso, Faria (2011) observou
que no curso comercial basico deu-se uma maior importancia ao ensino de juros e que no
curso de contabilidade enfatizou-se as férmulas de juros e descontos nos pontos de prova.
De modo geral, afirma que “hd um eixo condutor no ensino de Matematica da Academia
de Comércio: a priorizacdo ao estudo das formulas, consequentemente das expressoes

10 - Nova Escola Alema, municipio de Blumenau, Santa Catarina, Brasil.
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algébricas” (FARIA, 2011, p. 164). O autor percebe, ao analisar os livros didaticos que eram
utilizados, especialmente o Aritmética — curso secunddrio, que

[...] em consonéncia com o processo de industrializacio vivido pelo Brasil na década de 1930,
muitos problemas deste livro sdo constituidos de sujeitos da configuracdo capitalista: geralmente
operario e negociante, mas também fazendeiros, costureiras, chapeleiros, dentre outros. (FARIA,
2011, p. 167).

Essa énfase em exemplificar os problemas, a partir de situacdes envolvendo os
sujeitos do processo de troca na abordagem de conteudos ligados a matematica financeira,
pode ser observada também em livro didatico de 1940 voltado para o ensino de matematica
no “curso ginasial”, neste caso, mais especificamente, do ponto de vista do empresario da
fabrica, como mostraremos mais a frente.

Se buscdssemos uma origem da matemadtica financeira e seu ensino, nos
deparariamos com os cursos técnicos de comércio e industrial, entretanto, apesar de ser
uma questio também importante, ndo ¢ isso que buscamos. Situamo-nos justamente no
ponto de pensar esse conhecimento na sua inser¢do na Educacdo Basica, ou seja, na
abordagem da matemadtica financeira que extrapola o ensino técnico, de modo que seja
possivel entender quais as condi¢des de possibilidade internas e externas da insercio
desse “tema” que chega até a escola; um “tema” que estd para além dos cdlculos e ¢
chamado de educacio financeira. Ora, visto que um conhecimento seria necessario para
a formacdo de determinados profissionais, mais especificamente para a formacio para o
trabalho comerciario ou industrial, que ¢ a matematica financeira, que vai para a escola
e se torna parte dos conteudos a serem ensinados nas aulas de matematica, inferimos que
quer-se os sujeitos, de um modo geral, ndo somente aqueles que buscavam as profissdes
relacionadas, mas que todos fossem formatados para um determinado tipo de conduta:
para o mundo do trabalho.

Ao pesquisarmos livros didaticos de matematica de outras épocas no Museu da
Escola Catarinense, percebemos a inscricio de uma matematica financeira, quica mais
voltada ao ensino de calculos propriamente. Ali aparecem os conceitos de juros, taxa de
juros, montante, etc., e exercicios com énfase na aplicagdo de formulas a partir dos dados
apresentados na questdo, sem dar espaco para um pensar além desse procedimento, como se
vé, por exemplo, no livro Matemdtica para a terceira série ginasial, de Osvaldo Sangiorgi,
datado de 1954. Entretanto, chamou-nos a atenc¢do um livro do ano de 1940, destinado
ao 2° ano do curso ginasial que, para além de calculos, formulas e definicdes, apresenta
textos mais reflexivos sobre as situacdes da economia. O texto inicial, intitulado “Nocdes
preliminares”, ja mostra um direcionamento para o trabalho comercial, empresarial e fabril
ao apresentar como exemplo quais elementos seriam necessarios para que se iniciasse uma
fabrica de tijolos e para que esta produzisse riqueza. O texto continua tendo como foco a
atividade do fabricante, conforme pode ser verificado na Figura 1.
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Figura 1 — Texto com conceitos e exemplos relacionados a matematica financeira, 1940

—_— 2_-_
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Fonte: Roxo; Thiré; Mello e Souza (1940, p. 210).
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Ao discutir sobre o que influencia na determinacio da taxa de juros, os autores
afirmam que uma empresa que oferece pouca seguranca obtera empréstimos a taxas
elevadas, ja as empresas que aplicardo o capital emprestado do banco em negdcios de
“éxito garantido” conseguirdo taxas mais baixas. Ou seja, o foco em todos os textos ¢
apresentar discussdes sobre questdes financeiras relacionadas a atividade empresarial, do
ambito comercial e fabril.

Santomé (2017), ao discutir sobre a mudanca de foco e objetivos que a educagéo
sofre no decorrer dos periodos histdricos, afirma que no processo de industrializacdo o
objetivo das escolas passa a ser o disciplinamento dos corpos e a domesticacdo da mente,
junto a uma énfase na individualizacdo dos problemas que seriam da comunidade e na
urbanizacdo das populacgdes. Ele diz,

[...] entre os séculos XIX e XX, a medida que vai avangando a industrializacio e se vdo construindo
novas e enormes fabricas, os governos instrumentalizam também as instituicées escolares para
educar e disciplinar trabalhadores e trabalhadoras. Se recorre as instituicdes escolares para
capacitd-los para que possam trabalhar em fébricas autoritarias e hierarquicas, para seguir o
ritmo das linhas de montagem; no fundo, tratam de transformd-los em autdématos, dai que
em numerosas ocasides os professores recompensavam muito mais o bom comportamento e a
obediéncia dos alunos do que os dominios dos conteidos académicos (SANTOME, 2017, p. 38,
traducio nossa, grifo nosso).

Além dessa capacitacdo em relacio ao modo de ser do trabalhador requerido ao
momento histérico em questdo, com énfase no bom comportamento e na obediéncia,
o que emerge no livro didatico de matematica de 1940, nos materiais analisados por
Gaertner (2004) em sua tese, e no caderno que Silva (2020) apresenta em sua dissertacio,
¢ que, para além da referida disciplinarizacdo de comportamentos, a escola também volta
o ensino do préprio conteudo, ao menos no ambito da educacio matemadtica, para a
formacéo do aluno para o trabalho na empresa, industria e comércio.

Dando continuidade a analise do livro, percebemos que no capitulo sobre “Moeda
e Cambio” os autores ressaltam a complexidade da atividade comercial da época e
apresentam que em tempos anteriores esse processo resumia-se a troca de mercadorias.

Ao comentar sobre a questio da troca de mercadorias, ¢ destacado que ainda havia,
em 1940, “barganhas” ou trocas no interior do Brasil. Os autores consideram esse sistema
como problematico e a moeda como necessdria e indispensavel para o comércio, uma
“terceira mercadoria”; ideia defendida na época dos mercantilistas e fisiocratas, por volta
dos séculos XVI a XVIII. Mas, disso, ressalta-se que a fabricacdo de um homo oeconomicus
da troca no Brasil ocorre por varias vias, e mesmo em periodos diferentes, mas chama a
atencdo que isso, em 1940, se torna pratica por meio de livros didaticos.

Observa-se, nesse livro em questio, uma matematica para formar o homem da
“empresa”, que ¢ aquele ligado a fabrica e ao comércio, e ndo a “empresa de si” como
vai se requerer num Estado governamentalizado, entre fim do século XVIII e inicio do
século XIX. Isso pode ser explicado pela chegada “tardia”, a partir de 1980, da biopolitica
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Figura 2 — Texto sobre moeda e cambio em livro de matematica de 1940

Fonte: Roxo; Thiré; Mello e Souza (1940, p. 246).

como arte de governar no Brasil (GALLO, 2017). O que observamos em relagdo a educacio
financeira, que para nés emerge como “tema” para as aulas de matematica, atualmente, ¢
uma énfase consideravelmente maior na questdo do consumo e da formagdo de um tipo de
consumidor do que na questido do trabalho. Ora, o que nos aponta indicios de modificacdo
de um processo econémico que era centrado no dmbito comercial e industrial para um
centrado no sujeito consumidor.
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O homo oeconomicus empresario de si

A figura do homo oeconomicus, que era da troca, se atualiza com o neoliberalismo, que
passa a ser, entio, o homem da empresa de si mesmo, da empresa em termos de comportamento
econdmico com objetivos e taticas. Isso “corresponde a um tipo de personalidade que coloca
o dinheiro e a riqueza como seu motor de vida, como a motivacdo mais determinante de
seus comportamentos” (SANTOME, 2017, p. 88, traduciio nossa). Desse modo, empresariar a
si mesmo significa ativar a subjetividade pelas técnicas de administracio de empresas. E ser
flexivel, adaptavel e autobnomo. Porém, essa autonomia, ha que se destacar, consiste numa
liberdade fabricada, ou seja, dentro dos moldes e limites do jogo econémico'’.

A partir do inicio do século XXI o objetivo das escolas'? passa a ser, de acordo com
Santomé (2017), a educacio de personalidades neoliberais. O que implica que a formacéo
do homo oeconomicus do neoliberalismo torna-se meta da escola. Para o caso do ensino de
matematica, entdo, percebemos que ndo ha mais a funcdo de ensinar técnicas de calculo
comerciario ou apresentar discussées econémicas sob o ponto de vista do empresario da
fabrica ou do comércio, pois para a formacido do homo oeconomicus neoliberal, mais do
que ensino de técnicas e calculos, uma “educacdo” financeira ¢ necessaria.

Junto as competéncias elencadas na BNCC (BRASIL, 2018) destacamos o que
chamam de habilidades. Por exemplo, para a unidade tematica numeros e algebra no
ensino médio, 1é-se:

Interpretar criticamente situagdes econdmicas; interpretar taxas e indices de natureza econémica
(como, por exemplo, taxas de inflacio).

Aplicar conceitos matematicos no planejamento, na execucéo e na analise de acdes envolvendo a
utilizacdo de aplicativos e a criacdo de planilhas (para o controle de or¢amento familiar, simuladores
de calculos de juros simples e compostos, entre outros), para tomar decisdes. (BRASIL, 2018, p.
543, grifo nosso).

Planejamento, execucdo e andlise de acdes, e controle de orcamento consistem,
portanto, em habilidades para conduzir bem uma empresa; empresa que, nesse momento,
passa a ser o proprio sujeito, no ambito familiar. O conhecimento que circula essa
conduta nio se daria, necessariamente, e tio somente, para exercer uma profissio com
sua particularidade, mas para formar um sujeito econdémico de um modo mais amplo,

11~ Aeconomia, concordando com Foucault, € um jogo cujas regras séo ditadas pela instituicdo juridica: “E um conjunto de regras que determina
de que modo cada qual deve jogar um jogo cujo resultado, no limite, ninguém conhece. A economia é um jogo e a instituigdo juridica que enquadra
a economia deve ser pensada como regra de jogo” (FOUCAULT, 2018, p. 223). E quais sdo as regras do jogo econdmico? “Devem ser tais que o
jogo econdmico seja 0 mais ativo possivel [...] com simplesmente uma regra, uma regra de certa forma suplementar e incondicional no jogo, a
saber, que deve ser impossivel que um dos parceiros do jogo econdmico perca tudo e, por conseguinte, ndo possa continuar a jogar. Trata-se, se
quiserem, de uma cldusula de salvaguarda do jogador, uma regra limitativa que em nada altera o desenrolar do jogo, mas que impede que alguém
perca tudo e saia definitivamente do jogo” (FOUCAULT, 2018, p. 256). Por isso, 0 subsidio social para aqueles que por algum motivo necessitam
desse auxilio deve assegurar sua subsisténcia, porém deve ser insuficiente para manter certo nivel de consumo de modo que esses individuos
continuem a ter vontade de trabalhar.

12- Entendendo que, apesar desses objetivos chegarem na escola por meio de politicas publicas, documentos normativos e propositivos de
curriculo, dentre outros mecanismos, ha resisténcias, afinal, entender as relagdes de poder pela dtica de Michel Foucault € saber que o proprio
poder pressupde a existéncia de pontos de resisténcia.
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ou seja, que saiba, além de trabalhar, controlar financeiramente todas as esferas de sua
vida. Assim, um conhecimento que esta numa ordem do saber implicada pelo controlar e
planejar o orcamento. Disso, centraliza-se uma educagédo para o consumo, para a formacéo
de consumidores conscientes de modo que seja possivel resolver o paradoxo de ganhar
e gastar o menos possivel, ao mesmo tempo em que, como consumidor, gasta 0 maximo
possivel para dar vazio a producio (LAZZARATO, 2013).

A Figura 3 exemplifica essa conducio, ou seja, a do tema educacido financeira em
livro didatico de matematica.

Figura 3 - Exercitando 0 consumo consciente com o cartéo de crédito, 2018
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Fonte: Giovanni Junior (2018, p. 35).
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Tratando de uma conduta de consumo consciente, o exercicio, que ¢ destinado ao
90 ano, se refere as compras com cartdo de crédito. O texto inicial indica que, ainda que a
maioria dos brasileiros prefiram utilizar o cartdo na hora de parcelar, apenas uma pequena
parcela da populagdo conhece os juros que sdo cobrados na transacio. Alerta, ainda, que
apesar das vantagens no que se refere ao poder de compra permitido pelo cartio ¢ preciso
ter controle para que o consumidor nio gaste mais do que ganha.

O exercicio trata de uma situagdo hipotética de um consumidor que nio consegue
arcar com o valor total da fatura do cartdo por dois meses consecutivos. Pede-se para
calcular o quanto ele deve pagar no terceiro més para quitar a divida e, em seguida,
quanto ele vai pagar no total. Por ndo ter honrado o compromisso com a primeira e a
segunda fatura, o consumidor pagara mais pela compra que realizou por meio do cartdo
de crédito. Vale destacar, ainda, que a orientacdo didatica inscrita nessa pagina indica
que o professor deve orientar os alunos que, mesmo que os juros sejam considerados por
algumas pessoas como abusivos, a responsabilidade ¢ da pessoa que fez a divida, pois os
valores sdo previamente informados.

No mesmo livro didatico podemos ver também a ideia de poupar e investir (Figura
4), ainda que de maneira menos recorrente do que os alertas sobre o consumo.

Figura 4 — Exercicios sobre planejar e poupar, 2018
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Fonte: Giovanni Junior (2018, p. 251).
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Solicita-se, no exercicio, que o aluno calcule o quanto determinado sujeito tera,
se juntar determinada quantia mensalmente durante nove anos e, posteriormente, que
compare com os valores que ele obteria se tivesse aplicado seu dinheiro na poupanca, a
partir do grafico apresentado. O exercicio para a realizacdo de um investimento no 9° ano
do ensino fundamental legitima e posiciona o sujeito cada vez mais cedo como investidor
e consumidor de produtos financeiros. Além de saber poupar, o aluno precisa também
saber investir'®.

Das teses e dissertacoes analisadas, conforme mencionamos anteriormente, que
tratam sobre educacdo financeira e que propdem e aplicam atividades no dmbito da
educacdo matematica, a questdo do consumo e do controle orcamentario ¢ central e
recorrente. A titulo de alguns exemplos encontrados, destacamos a seguir:

Campos (2012) aplicou exercicios ao 6° ano do ensino fundamental que envolviam
a situacdo hipotética de dois irmaos que ganham mesada. As situagdes colocadas para que
os estudantes criassem estratégias foram: a mesada ndo esta sendo suficiente, entdo foi
solicitado o ajuste dos gastos conforme o ganho; os irméos gostariam de comprar algo
que ndo cabe no orcamento, como poderiam economizar para comprar o que almejam?;
os irméos tiveram uma ideia para aumentar a renda, que era a compra de uma rifa de uma
cesta, os estudantes deveriam pensar, entdo, nos riscos envolvidos nesta ideia e também
na divisdo proporcional do dinheiro caso ganhassem a rifa; por fim, foi solicitado que os
estudantes elaborassem o proprio or¢camento.

Stahlhofer (2013) realizou atividades com o 8° ano do ensino fundamental que
abordaram: a comparagdo de precos em folhetos e em supermercados; a comparacio dos
precos das embalagens de diferentes quantidades (comparacido de preco de produtos em
pacotes de 1kg e 5kg, por exemplo); o calculo da variacao percentual dos precos utilizando
a regra de trés simples; os precos a prazo e a vista de roupas, calcados e eletrodomésticos.
Numa das aulas, a pesquisadora exibiu uma reportagem do Globo Reporter para os alunos
assistirem, na qual mostrou exemplos “de pessoas que através de seu esforco, dedicacdo e
planejamento conseguiram juntar dinheiro para terem uma vida financeira mais tranquila”
(STAHLHOFER, 2013, p. 66, grifo nosso).

Os exercicios que Barbosa (2015) aplicou aos estudantes do 1° ano do ensino médio
tratavam sobre: o planejamento para o futuro, sobre sonhos e desejos; e a analise do perfil
financeiro de 3 personagens: um que recebe mesada e gasta demais; um que trabalha e poupa
com planejamento; e outro que trabalha e ganha muito, mas gasta mais do que ganha.

Gallas (2013) defende que criangas e jovens sejam agentes ativos nas tomadas
de decisdes financeiras na familia e que poupar e investir deve estar sempre atrelado a
sonhos, como a casa prépria ou um carro novo. As atividades propostas ao 1° ano do
dnsino médio envolviam a andlise de panfletos de promocdo, de empréstimo, fatura de
luz, fatura de cartdo de crédito, calculo de um empréstimo com calculadora comum, de

13- No dmbito do ensino da matematica o investimento apresentado é o mais conservador do mercado financeiro: a poupanca. O que nos indica
um fornecimento de um grau minimo de conhecimentos: “Ora, sdo investimentos criticos variaveis sendo as formas pelas quais 0s sujeitos passam
por processos educativos constantes visando as suas adequagdes a variagdo do crescimento econdmico. N&o é a toa que Friedman (1955, s/p)
considera que o papel da educacdo, em termos globais, é o de fornecer valores minimos comuns e um grau minimo de conhecimento para que
0s sujeitos compreendam seus devidos papéis na governanca: ‘preservar as regras nos jogos de contrato, protegendo da coergéo, e manter o livre
mercado™ (CARVALHO, 2020, p. 941, grifos nossos).
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simulacdo de financiamento, e compra no supermercado. O autor afirma, ainda, que “Nédo
basta ser um gastador consciente, mas também um poupador eficiente para que o dinheiro
trabalhe a seu favor” (GALLAS, 2013, p. 16, grifos nossos).

Podemos inferir que os exercicios ora apresentados, além de ensinar conteudos
matematicos, moldam um tipo de subjetividade, notadamente a de um homo oeconomicus,
que: empresaria a si mesmo ainda que receba pouco, pois esforca-se ao maximo para
poupar; € consciente ao saber avaliar quais os sonhos ou desejos de consumo, e planeja
o orcamento para evitar os gastos desnecessarios no presente; poupa, investe e pensa
em taticas para ganhar mais dinheiro. O controle do que consumir e do seu orcamento
parece ser algo central na educacdo financeira para as aulas de matematica, e pode se
configurar como uma importante estratégia biopolitica para a formacio de sujeitos que
governem a si mesmo. Esse governo deve seguir as regras e condutas de um consumidor
dito consciente e que ¢ o unico responsavel pelo seu sucesso ou fracasso.

No que se refere ao contexto econémico contemporaneo, momento em que emerge
esse tipo determinado de educacdo financeira, as acoes e decisdes do sujeito neoliberal
sdo orientadas por determinados tipos de moral. Santomé (2017) elenca trés delas: moral
do esforco, moral da promessa e moral da culpa. A moral do esfor¢o consiste na ideia
de que “Qualquer pessoa que se esforce vai ter éxito: ¢ a capacidade de esforcar-se que
importa” (SANTOME, 2017, p. 100, traducédo nossa). Esta relacionada a meritocracia, que
resume a questdo da pobreza ou fracasso financeiro a mera falta de esforco individual. Ja
a moral da promessa “tem a ver com ser responsavel e atento a palavra dada; a vontade,
ao compromisso e a obrigacdo de cumprir sempre as promessas feitas” (SANTOME, 2017,
p. 102, traducio nossa). O autor se refere as dividas adquiridas pelos governos e que geram
crises que acabam por transferir a promessa de divida aos individuos. A moral da culpa
implica na “responsabilidade individual de todos os riscos [...]". A culpa seria “Por nio ser
suficientemente capaz e produtivo; por estar endividado; por querer viver acima de suas
possibilidades” [SANTOME, 2017, p. 103, traducdo nossa). Aqui, uma intervencio nossa
para destacar que isso, também, pode se relacionar com uma promessa de éxito na vida se
o sujeito for, por exemplo, educado financeiramente, sendo a culpa do insucesso colocada
exclusivamente no sujeito que nédo se esforcou suficientemente.

Nesse conjunto de morais, ousamos acrescentar mais uma: a moral do desejo.
Nos estudos de Michel Foucault essa moralidade do desejo se refere ao desejo sexual,
cujas prescricdes remontam aos pensadores socratico-platonicos e da era helenistica, e
se atualizam e se modificam ao longo da histéria. Aqui, nos referimos a moral do desejo
quando nos deparamos, a partir das analises acima apresentadas, com uma indicacdo
de necessidade do sujeito saber controlar seus desejos relacionados a aquisi¢cdo de bens
materiais, avaliando se realmente ¢ necessario comprar ou consumir algo. Isso, para que suas
finangas e, consequentemente, seu futuro ndo sejam prejudicados por desejos impulsivos
de consumo supérfluos. Ou, ainda, para que ndo consumindo desnecessariamente no
presente, possam acumular dinheiro por certo tempo para que seja possivel gastar toda a
quantia em algum outro desejo material, mais importante, no futuro.

Esses quatro tipos de morais, ora apresentadas, parece-nos apontar para um quadro
de praticas de um “tema” educacdo financeira, no ambito da educagdo matematica, e que
colocam em exercicio determinadas condutas, formas de pensar e de agir, constituindo um
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sujeito-aluno que passa a ser, doravante, um empresario de si. Isso nos diz da importancia
de se refletir sobre os modos como esse “tema” vem sendo colocado em sala de aula. Ora,
perguntamos: que tipos de subjetividades se moldam com isso? Que sujeitos se formam?
Quais valores estdo em jogo?

O empresariamento de si constitui uma “cultura de si”, a qual foi problematizada,
desde a Antiguidade greco-romana, por Michel Foucault. Nos gregos e romanos antigos,
o “cuidado de si”, o ocupar-se consigo mesmo, se referia a pratica de exercicios diversos
que levariam o sujeito a alcancar a verdade de si pela espiritualidade, ou seja, operavam-
se mudancas em si mesmo pela pratica. Do “cuidado de si” modifica-se para o “conhece-te
a ti mesmo” socratico-platonico e do cristianismo, uma cultura de uma verdade imutavel
da alma na qual nédo se busca transformar-se, mas alcancar um conhecimento ja pronto,
pré-concebido, que se constituira como a verdade do sujeito ou até mesmo renunciar a si,
como no cristianismo.

Ha uma mudanga radical entre o que seria uma “cultura de si” contemporanea e
aquela estudada por Foucault, e que remete aos primeiros séculos antes e depois de Cristo.
Na “cultura de si” antiga

[...] o foco era a construcédo de si mesmo, isto ¢, o cuidado de si tinha como meta um processo de
subjetivacdo, através do qual um sujeito, em principio assujeitado pelas relacoes de poder, é capaz
de agir sobre si mesmo, transformando-se e criando-se. Ndo se concebia uma “essencialidade” do
sujeito, um nucleo interior inaliendvel; ele é sempre construciio, mais heteronoma as vezes, mais
auténoma outras vezes, mas sempre produzido. Numa suposta “cultura de si” contemporanea,
animada pelas técnicas psi, pensa-se numa “verdade intrinseca de si mesmo”, que pode ser
acessada e recuperada por essas técnicas. Nio se trata, pois, de um processo de criagdo de si
mesmo, mas de uma suposta redescoberta de si. (GALLO, 2019, p. 11, grifos nossos).

Além disso, deve produzir um sujeito que envolva totalmente a esfera pessoal e a
profissional, que torne empresa nio somente o trabalho, mas seu lazer e consumo, enfim,
toda a sua vida. Dentre as técnicas da “cultura de si” contemporanea, podemos citar os
coachs e a programacdo neurolinguistica, que visam aperfeicoar o dominio do sujeito
sobre si mesmo diante de situacdes de estresse e adversidades. Arriscamos dizer que a
educacio financeira, a partir do que observamos das praticas matematicas relacionadas ao
que se propde para o “tema” na contemporaneidade, constitui-se como uma das técnicas
de “empresariamento de si” a partir da qual o estudante exercita esse dominio de si,
de seu orcamento, de seu consumo, a fim de que esteja apto a realizar uma espécie de
compensacdo da impossibilidade de dominio do mundo (DARDOT; LAVAL, 2016) e de
sua imprevisibilidade. Trata-se de uma das técnicas que exercitam “uma ética pessoal em
tempos de incerteza” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 336).

Vale ressaltar, entretanto, que a percepcdo da diferenca observada por Foucault
na formacdo do sujeito grego “nos possibilita pensar que podemos nos constituir de
multiplas formas e inventar novas estilisticas da existéncia, ndo restritas ao julgamento
permanente do tribunal do mercado” (RAMMINGER; NARDI, 2008, p. 344). Dai que nos
questionamos se seria possivel pensar em outras abordagens para um educar financeiro na
educacdo matematica. Ora, com Foucault podemos inferir que, com uma postura critica e
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constante de ndés mesmos, ou seja, de ndo aceitar as coisas prontas, de nio se acomodar
e apenas reconhecer o que esta dado, mas assim questionar tudo o que nos chega, de
nos perguntarmos quem somos, como somos formados, sobre o que e como nos formam,
poderia ser um caminho. Entretanto, essa

[...] ontologia critica de n6s mesmos nio deve ser considerada, certamente, como uma teoria, uma
doutrina, nem mesmo como um corpo permanente de conhecimento que esta se acumulando;
deve ser concebido como uma atitude, um ethos, uma vida filos6fica em que a critica do que nos
somos ¢, a0 mesmo tempo, a andlise historica dos limites que nos sdo impostos e um experimento
com a possibilidade de ir além deles (FOUCAULT, 1984, p. 50, grifo nosso).

Consideracoes finais

Algumas praticas matematicas, das que vimos emergir nos livros didaticos e nas teses
e dissertacdes analisadas, acompanharam a atualizacdo da figura do homo oeconomicus,
o sujeito que forma e é formado pelos processos econémicos e que, de parceiro da troca
comerciaria passa a ser o empresario de si mesmo na contemporaneidade. Permanece na
educacdo matematica uma funcido econdémica que se atualiza: dos conteudos técnicos,
formas de calcular e pensar economicamente a partir do trabalho comerciario e fabril,
passa-se também a exercitar comportamentos e valores de como consumir, construir
orcamentos e poupar em tempo do neoliberalismo. Esses exercicios vistos nas praticas
contemporaneas formam o que chamamos de “técnicas de si” e estio permeados por
indicacdes que forjam um sujeito “empresdrio de si” que ¢ conduzido por uma moral
quadrupla formada pela culpa, pela promessa, pelo esforco e pelo desejo.

Os programas de ensino, estudados ao longo da historia da educacdo matematica,
ndo carregam consigo somente uma lista de conteudos a serem ensinados e orientagdes
para ensinar, mas sdo assim efeitos e agentes, submersos em relacdes que forjam, a cada
época, um tipo de sujeito para atender demandas da propria sociedade. A educacido
matematica, as tendéncias e conteudos de ensino que a ela se atrelam, nido se constituem
em um conjunto simples de conteudos a ensinar e para ensinar, mas um conjunto amplo
de saberes e praticas que formam o que somos em sociedade.
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