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RESUMO: Este artigo tem como objetivo apresentar o Centro Integrado de Educagéo
de Jovens e Adultos (CIEJA) Perus I — institui¢do educacional da rede publica municipal
de Sao Paulo (SP) — e duas atividades extracurriculares desenvolvidas nessa escola: as
oficinas de italiano e de crioulo haitiano. Visando a atingir esse objetivo, primeiramente,
discorremos sobre tal institui¢do, cujas praticas de ensino sdo fortemente embasadas pelos
postulados de Paulo Freire (1974, 1996), autor que defende a ideia de que a educagdo ¢ um
direito que deve ser garantido a todos. Posteriormente, abordamos o funcionamento dessas
atividades extracurriculares, concentrando-nos nas oficinas de italiano e crioulo haitiano
como linguas adicionais. Tais oficinas sdo espacos publicos e coletivos de construgdo co-
laborativa de conhecimentos e reflexdes criticas sobre essas linguas e suas respectivas cul-
turas, o que permite aos participantes dessas atividades extracurriculares refletir, também,
sobre a sua propria lingua e a sua propria cultura. Baseando-nos nos postulados desse im-
portante educador brasileiro, ¢ possivel dizer que essas oficinas sdo consideradas, de certa
maneira, uma medida de justica social, pois sdo publicas e gratuitas e t€ém como principal
escopo a deselitizagdo do ensino-aprendizagem de linguas adicionais.
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PALAVRAS-CHAVE: Educagdo de Jovens e Adultos; Escola publica; Italiano
como lingua adicional; Crioulo haitiano como lingua adicional.

ABSTRACT: This article aims to present the Integrated Center for Youth and Adult
Education (CIEJA) Perus I — a municipal public school of Sdo Paulo (SP) — and two
extracurricular activities developed in this school: the Italian and Haitian Creole work-
shops. In order to achieve this goal, firstly, we have presented this institution, whose
teaching practices are strongly based on Paulo Freire’s postulates (1974), an author who
defends the idea that education is a right that should be guaranteed to everyone. Sec-
ondly, we have approached the functioning of these extracurricular activities, focusing
on the Italian and Haitian Creole workshops as additional languages. These workshops
are public and collective spaces for collaborative construction of knowledge and critical
reflections on these languages and their respective cultures, which allows participants
in these extracurricular activities to reflect on their own language and their own culture.
Based on the postulates of this important Brazilian educator, it is possible to say that
these workshops are considered, somehow, a measure of social justice, because they are
public and free and have as main purpose the deelitization of the teaching-learning of
additional languages.

KEYWORDS: Youth and Adult Education; Public school; Italian as an additional
language; Haitian Creole as an additional language.

ABSTRACT: L’obiettivo di questo articolo ¢ quello di presentare il Centro Inte-
grato di Educazione di Giovani e Adulti (CIEJA) Perus I — una scuola pubblica muni-
cipale che si trova nella citta di San Paolo (SP) — e due attivita extracurricolari svolte
in questa scuola: i laboratori di italiano e di creolo haitiano. Per raggiungere questo
scopo, all’inizio abbiamo descritto questa istituzione, le cui pratiche di insegnamento
sono fortemente basate sulle idee di Paulo Freire (1974), un autore per cui I’educazione
¢ un diritto che va garantito a tutti. Poi abbiamo trattato il funzionamento di queste at-
tivita extracurricolari e ci siamo concentrate sui laboratori di italiano e creolo haitiano
come lingue aggiuntive. Questi laboratori sono spazi pubblici e collettivi di costruzione
collaborativa di conoscenze e riflessioni critiche su queste lingue e le loro culture. Cid
permette a quelli che partecipano a tali attivita extracurricolari di riflettere anche sulle
loro lingue ¢ le loro culture. In base alle idee di questo importante autore brasiliano, si
puo dire che questi laboratori siano comunque una misura di giustizia sociale perché
sono pubblici e gratuiti e il loro principale scopo ¢ quello di promuovere la deelitizza-
zione dell’insegnamento-apprendimento delle lingue aggiuntive.

PAROLE CHIAVE: Educazione di Giovani e Adulti; Scuola pubblica; Italiano
come lingua aggiuntiva; Creolo haitiano come lingua aggiuntiva.




1. Introducao

O presente artigo consiste em uma versao expandida da comunicacdo que apresentamos
em outubro de 2020 no VI Encontro Internacional de Italianistas e Professores de Italiano do
Brasil, evento realizado virtualmente. Neste texto, temos como objetivo apresentar o Centro
Integrado de Educacgdo de Jovens e Adultos (CIEJA) Perus I — institui¢do educacional da rede
publica municipal de Sdo Paulo — e duas atividades extracurriculares desenvolvidas nessa es-
cola: as oficinas de italiano e de crioulo haitiano.

Para atingir tal objetivo, organizamos o artigo em trés se¢des. A se¢do 1 consiste nesta
introdugdo; as duas se¢des subsequentes pautam-se, sobretudo, nos postulados de Paulo Freire
(1974), autor de importancia fundamental para a Educagdo em geral e, especialmente, para a
Educagao de Jovens e Adultos (EJA). Na secdo 2, discorreremos sobre o Centro Integrado de
Educagao de Jovens e Adultos (CIEJA), que ¢ uma das modalidades da EJA do municipio de
Sao Paulo. Por sua vez, na se¢do 3, trataremos das oficinas de italiano e de crioulo haitiano, que
sao oferecidas no CIEJA Perus I (instituicdo onde lecionamos) aos estudantes dessa escola e a
interessados em geral, visando garantir o acesso de todos ao ensino-aprendizagem dessas duas
linguas adicionais.

Por fim, apresentaremos nossas consideragdes finais, que buscam sintetizar as ideias e refle-
x0es apresentadas neste artigo, bem como fazer uma denuincia contra o descaso do governo em
relacdo a escola publica, que, desde o inicio da pandemia causada pelo coronavirus, vem sendo
cada vez mais marginalizada e negligenciada.

2. O CIEJA e a educacao como direito de todos

A EJA ¢ um direito humano fundamental, postulado pela perspectiva da educagio ao longo
da vida. Segundo o artigo 37 da LDB 9394/96, a EJA destina-se “aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”. Assim,
essa modalidade da educag@o basica tem como publico-alvo jovens, adultos e idosos que, por
diversos motivos, ndo puderam frequentar a escola na idade considerada a mais apropriada.
Sem duvida, tais motivos estdo diretamente relacionados a grande desigualdade social existente
no Brasil, a qual dificulta ou, até mesmo, impede o acesso de muitas pessoas as escolas ¢/ou a
sua permanéncia nas instituigdes educacionais.

Na rede ptblica municipal de ensino de Sdo Paulo, ha 5 (cinco) tipos' de EJA, a saber:

1. a EJA regular, que ¢ oferecida no periodo noturno em escolas publicas municipais de
ensino fundamental e/ou de ensino fundamental e médio, nas quais, em quatro etapas, os dis-
centes podem concluir o ensino fundamental. Cada etapa dura um ano ¢ abrange 200 (duzentos)
dias letivos;

1 Informagcdes retiradas do documento intitulado Curriculo da Cidade: Educacéo de Jovens e Adultos (SAO
PAULO, 2019).
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2. 0 Movimento de Alfabetizagdo (MOVA-SP), que se trata de uma parceria entre a Secre-
taria Municipal de Educag@o de Sdo Paulo (SME-SP) e Organizacdes da Sociedade Civil para
combater o analfabetismo, organizando classes de alfabetizagdo de jovens e adultos;

3. o Centro Integrado de Educagéo de Jovens e Adultos (CIEJA), unidade educacional que
atende jovens e adultos em trés periodos (manhd, tarde e noite), em até seis turnos diarios, e que
lhes possibilita concluir o ensino fundamental em quatro anos, oferecendo-lhes, também, ati-
vidades extracurriculares. Por isso, podemos afirmar que os CIEJAs so escolas configuradas,
exclusivamente, para o publico da EJA, inclusive, no que concerne a distribui¢do de tempos e
espagos, o que faz dessa modalidade uma alternativa para quem precisa frequentar a escola em
outros horarios, além do periodo noturno. A cidade de Sado Paulo possui 16 (dezesseis) CIEJAs;
0 CIEJA Perus I é o mais novo desse municipio;

4. O Centro Municipal de Capacita¢do ¢ Treinamento (CMCT), que oferece cursos de for-
magdo profissional de curta durag@o. A cidade apresenta somente 2 (dois) CMCTs, e ambos
estdo localizados na zona leste;

5. A EJA modular, que é oferecida apenas no periodo noturno em escolas municipais de
ensino fundamental e é dividida em quatro modulos, cada qual com a duragdo de 50 (cinquenta)
dias letivos.

Neste artigo, nos concentraremos no CIEJA, pois as atividades extracurriculares sobre as
quais discorreremos foram realizadas no CIEJA Perus I durante o ano letivo de 2019 e o inicio
do ano letivo de 2020 (tivemos aulas presenciais até meados de marco de 2020; depois disso,
devido a pandemia, por determinagdo legal, todas as escolas foram fechadas).

Em tal CIEJA, assim como em tantas instituigdes que se dedicam a EJA, ha a preocu-
pacdo de atender as especificidades e as necessidades educacionais, culturais e sociais dos
jovens, adultos e idosos que o frequentam. Para tanto, nds, docentes, juntamente com a equi-
pe gestora e com os demais funcionarios dessa escola, procuramos promover o respeito ¢ a
valorizagdo da diversidade geracional, social, étnico-racial, cultural, de género e de ritmos
de aprendizagem.

O CIEJA Perus I entrou em funcionamento em 2016 e, atualmente, atende cerca de 1300
(mil e trezentos) discentes brasileiros e migrantes internacionais, cuja faixa etaria varia entre 15
e 80 anos. Por se tratar de uma unidade escolar de inspiragdo freiriana, o CIEJA ¢, fundamental-
mente, um local de formacao, cujo escopo consiste na construgdo de conhecimentos de maneira
critica, dialdgica, colaborativa e reflexiva (FIALHO; VIEIRA; FERREIRA, 2020).

Dentre esses estudantes, ha, como ja mencionado, jovens, adultos e idosos que, por variados
motivos, ndo tiveram a oportunidade de iniciar ou concluir seus estudos na chamada “idade
certa”; ha, outrossim, adolescentes que ndo se adaptaram a escola regular, sendo, por conse-
guinte, rotulados como “alunos-problema” (alguns dos quais sdo egressos do sistema prisio-
nal); migrantes, principalmente haitianos, que, por serem negros, sofrem racismo e xenofobia;
e pessoas com deficiéncia, que também sdo vitimas de preconceitos. Em suma, temos um corpo
discente constituido por aqueles que sdo invisibilizados e marginalizados no Brasil.
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Uma caracteristica muito marcante dessa institui¢do educacional é a grande quantidade de
alunos haitianos: no total, sdo cerca de 700 (setecentos) educandos oriundos de diversas cida-
des do Haiti. Ademais, ha, nesse CIEJA, uma estudante boliviana e um angolano. Desse modo,
tendo em vista que mais da metade do corpo discente ¢ constituida por migrantes internacio-
nais, podemos dizer que, em tal escola, circulam diferentes linguas. Por essa razdo, também
procuramos visibilizar e valorizar essa diversidade linguistica e cultural, que ¢ tdo presente
em tal instituigdo. Sobre essa diversidade, discorreremos mais adiante; agora, abordaremos o
funcionamento da unidade educacional em questdo.

O CIEJA Perus I fica aberto de segunda a sexta-feira das 7h30 as 22h15, oferecendo aulas
em trés turnos didrios (matutino, vespertino e noturno). Cada turno divide-se em dois periodos,
totalizando, assim, seis periodos de aulas. Apesar de cada educando estar matriculado em um
periodo, se, por qualquer motivo, o estudante ndo puder comparecer a escola no horario em que
ele esta matriculado, ele pode frequentar aulas em outros periodos. Desse modo, os discentes
podem comparecer a escola em diversos horarios, que vao desde as 7h30 da manha (horario
de inicio das aulas do primeiro periodo) até as 20h (horario em que se iniciam as aulas do
sexto e ultimo periodo). Essa configuragdo possibilita regularidade na frequéncia escolar dos
trabalhadores-estudantes, uma vez que eles, muitas vezes, mudam de horario em seus trabalhos
(ARROYO, 2017).

No CIEJA, os alunos tém aulas regulares (isto ¢, das disciplinas que fazem parte do curricu-
lo) de segunda a quinta-feira, e cada aula tem a duragdo de duas horas e quinze minutos. Nesses
quatro dias, os estudantes do ensino fundamental I t€ém aulas de alfabetiza¢do, ministradas
por professoras polivalentes e que, portanto, trabalham todas as disciplinas curriculares nessas
aulas. Por sua vez, os discentes do ensino fundamental II t€ém aulas com diversos professores e
cada um desses docentes ministra uma disciplina que faz parte do curriculo, o qual é organizado
nas seguintes areas: linguagens e codigos (lingua portuguesa, lingua inglesa, arte e educagdo
fisica); ciéncias naturais e matematica; ciéncias humanas (historia e geografia).

Ja as sextas-feiras, sdo oferecidas oficinas, que consistem em atividades extracurriculares,
as quais sdo abertas ndo apenas aos educandos, mas também a comunidade externa. Por esse
motivo, é comum que pessoas que ndo estejam matriculadas no CIEJA participem das oficinas,
sobretudo parentes e amigos dos estudantes ¢ dos funcionarios dessa escola (VIEIRA, 2019).
Alguns exemplos de oficinas ja oferecidas aos alunos e a comunidade externa sdo: ioga, musi-
ca, jogos matematicos, maquiagem, informatica, italiano, crioulo haitiano, entre outras. Nossas
ultimas oficinas foram ministradas em margo de 2020; tiveram de ser suspensas devido a pan-
demia de COVID-19. Assim que passar a pandemia, esperamos poder retomar essas atividades
extracurriculares. Na proxima secdo, discorreremos sobre duas delas: as oficinas de italiano e
de crioulo haitiano.
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3. As oficinas de italiano e crioulo haitiano no CIEJA Perus I:
pelo direito de todos a aprendizagem de linguas adicionais

Na EJA, atinica lingua adicional (LA) que faz parte do curriculo ¢ o inglés. Embora saibamos
que, nos documentos oficiais da rede publica municipal de Sdo Paulo, inclusive no Curriculo da
Cidade (SAO PAULO, 2019), seja utilizado o termo lingua estrangeira (LE) para se referir ao in-
glés, escolhemos utilizar o termo lingua adicional, em vez de lingua estrangeira. Fizemos tal opcao
porque esse ultimo termo, segundo Leffa e Irala (2014), Schlatter e Garcez (2012), entre outros
autores, baseia-se apenas em um critério geografico, isto ¢, considera-se lingua estrangeira a lingua
aprendida em um espago onde ela ndo tem o status de lingua oficial. Essa defini¢do, consequente-
mente, ndo leva em consideracdo o proprio aprendiz; leva em conta apenas esse critério geografico.

J& a definicdo de lingua adicional € centrada no sujeito que aprende a lingua. O termo LA,
de acordo com Leffa e Irala (2014), diz respeito a lingua que o discente aprende por acréscimo
e que tem, por conseguinte, como ponto de partida, outras linguas que o aluno ja conhece. Os
dois autores asseveram que, como o ensino da LA parte da primeira lingua do aprendiz, ha uma
tendéncia “de se valorizar o contexto do aluno, desde suas praticas sociais, os valores de sua
comunidade e uma visdo critica da aprendizagem da lingua” (LEFFA; IRALA, 2014, p. 22).

Com base nesses postulados, pode-se afirmar que o termo lingua adicional se refira a fatores
internos ao sujeito, ou melhor, a(s) lingua(s) que ele ja conhece, e ndo a critérios geograficos
(como ¢ o caso do termo lingua estrangeira) ou a sequéncia de aprendizagem das linguas (como
¢ o caso do termo segunda lingua — L2).

Ademais, a defini¢@o de lingua adicional demonstra uma concepcao heterogldssica de lin-
gua (BAKHTIN, 1981), isto é, uma vis@o conforme a qual as linguas aprendidas pelo sujeito
ndo estdo separadas dentro dele; elas se entrelacam, dialogam entre si e sdo interdependentes.
Ja o emprego dos termos LE e L2 parece remeter a uma visdo monoglossica de lingua, visto
que se baseia na ideia de que ha uma compartimentacao de linguas no sujeito, considerando-as
como codigos separados. Por concordarmos com tais postulados, optamos por usar, neste arti-
go, o termo LA, apesar de termos ciéncia de que, na area de ensino-aprendizagem de italiano,
sao utilizados, quase exclusivamente, os termos lingua estrangeira e segunda lingua.

E provavel que a exclusividade do inglés como LA na EJA se deva ao fato de tratar-se de
uma lingua de comunicag¢ao internacional, considerada, assim, uma lingua hegemonica. Aliés,
Schlatter e Garcez (2012) salientam que o inglés é uma lingua adicional valorizada, o que su-
gere a compreensao de que hé, também, linguas adicionais ndo valorizadas. Essa compreensao
parece, de certa forma, corroborar a hegemonia do inglés, em detrimento de outras linguas.
Apesar de refutarmos concepg¢des que hierarquizam as linguas, atribuindo maior valor a algu-
mas e marginalizando outras, ndo podemos negar a importancia de conhecer uma lingua hege-
monica, uma vez que vivemos em um mundo globalizado, em que o inglés ocupa uma posicao
de destaque. Isso ja justifica a relevancia de se estudar a lingua inglesa em todas as modalidades
de ensino, inclusive na EJA.
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No entanto, consideramos que o inglés ndo deva ser a Unica lingua adicional oferecida a
nossos educandos da EJA, pois a medida que os alunos conhecem outras linguas, eles am-
pliam as suas possibilidades de significar, de interagir e de circular em diferentes contextos
socio-historico-culturais (LIBERALI et al., 2017). Assim, quanto maior for o nimero de lin-
guas a que os discentes tém acesso, mais numerosos serdo os contextos de que eles poderdo
participar.

Como as oficinas sdo gratuitas e abertas ndo s6 aos estudantes matriculados nessa institui-
¢do educacional, mas também a comunidade externa, as oficinas de italiano e crioulo haitiano
consistem em espacos publicos e coletivos de construgdo colaborativa de conhecimentos e re-
flexdes criticas sobre essas linguas e suas respectivas culturas, o que permite aos participantes
das oficinas refletir, também, sobre a sua propria lingua e a sua propria cultura. Visto que ha
diversas defini¢des de lingua e cultura, julgamos pertinente explicitar as defini¢des em que nos
pautamos e salientar que, a nosso ver, lingua e cultura sdo indissociaveis.

Com base em Bakhtin e Volochinov (1986, p. 95), podemos afirmar que a lingua constitui o
sujeito e consiste em um fendmeno social que “se realiza através da interag@o verbal social dos
locutores”. Ja a cultura, por sua vez, ¢ entendida como uma

complexa teia de significados, os quais inscrevem-se e sdo inscritos no fluxo perma-
nente da agdo social, ou seja, ela ndo pode ser considerada como algo que existe de
per si, como um fendmeno que exerce as suas “for¢as” independentemente do aconte-
cimento (GEERTZ, 1978 apud MENDES, 2015, p. 213)

Assim, admitimos que o ensino da lingua (no caso das nossas oficinas, o italiano ¢ o crioulo
haitiano) visa propiciar aos educandos a possibilidade de compreenderem e vivenciarem “outra
cultura, cuja lingua ¢ a sua dimensdo primeira” (MENDES, 2015, p. 213). Essa compreensdo e
essa vivéncia ndo significam, contudo, que os estudantes devam abandonar a sua propria lingua
e a sua propria cultura; significa que, ao conhecerem outra lingua e sua respectiva cultura, os
alunos experienciam trocas culturais, que lhes possibilitam ampliar o proprio repertorio. Tal
amplia¢do envolve um dialogo entre linguas e culturas, e ndo o apagamento de uma delas ou a
hierarquizagdo entre elas. Nessa perspectiva, ndo hd uma anulagdo de si, nem do outro; ha, sim,
um intercambio linguistico-cultural, que contribui para o desenvolvimento de reflexdes criticas
sobre si e sobre o outro.

Tendo em vista a necessidade e a relevancia de uma constru¢do colaborativa de saberes e
dessas reflexdes criticas, possibilitadas pelo trabalho com linguas adicionais, decidimos propor
as oficinas de italiano e crioulo haitiano. Tomamos essa decisdo também para, de certo modo,
contribuir com a desconstru¢do da hegemonia do inglés na rede publica municipal de ensino,
pois, como ja procuramos explicar, rechagamos as perspectivas que colocam uma lingua em
posicdo superior as outras. Com essa proposta, visamos visibilizar e valorizar diferentes lin-
guas, bem como propiciar o acesso de todos os educandos e da comunidade externa a aprendi-
zagem de linguas adicionais. Isso porque, no Brasil, como sabemos, geralmente, somente t€ém
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esse acesso aqueles cujas condigdes financeiras lhes permitem pagar por aulas de LA particula-
res ou ministradas em escolas e institutos privados.

Ambas as oficinas foram planejadas e implementadas por nés (Daniela e Cristiane, profes-
soras do CIEJA Perus I) de abril de 2019 até margo de 2020. Pretendemos retoma-las quando
passar a pandemia, como ja mencionamos. Convém salientar que, devido a frequéncia irregular
dos estudantes (o que é muito comum na EJA, sobretudo porque muitos alunos sdo, antes de
tudo, trabalhadores), tanto nas aulas quanto nas oficinas, ndo propinhamos atividades extensas,
que teriam continuidade na aula posterior; todas as atividades realizadas em nossas oficinas co-
megavam e terminavam no mesmo dia. Isso permitia que qualquer estudante pudesse participar
delas, mesmo que ndo tivesse participado das oficinas anteriores.

As oficinas de italiano eram ministradas pela primeira autora deste artigo (Daniela) e conta-
vam, inicialmente, com a colaboragdo de um dos professores de portugués, e, posteriormente,
com a colaboragdo da segunda autora (Cristiane).

Ja as oficinas de crioulo haitiano eram, no inicio, planejadas e ministradas pelo estudan-
te haitiano Olson Oscar sob a orientacdo da segunda autora. Posteriormente, passaram a ser
planejadas e ministradas ndo s6 por Olson, mas também por Donald Maignan, que também
¢ haitiano e aluno do CIEJA. Tanto o planejamento quanto a execu¢do das aulas passaram a
ser supervisionadas por nds duas, visto que nossos dois estudantes-professores sdo falantes de
crioulo haitiano, porém ndo tém formagdo pedagdgica. Vale ressaltar que ambos trabalharam
voluntariamente como professores de crioulo, compartilhando seus saberes com os discentes
do CIEJA, com a comunidade externa e conosco. A seguir, exporemos algumas reflexdes con-
cernentes as oficinas de italiano. Posteriormente, apresentaremos algumas reflexdes que dizem
respeito as oficinas de crioulo haitiano.

No que tange as oficinas de italiano, levando em conta que o Brasil ¢ um dos paises que
mais recebeu italianos, essa ¢ a lingua materna dos ancestrais de muitos brasileiros. A lingua
e a cultura italianas estdo fortemente presentes no nosso dia a dia, tanto para aqueles que sdo
descendentes de italianos quanto para os que ndo o sio. E o que se percebe, por exemplo, pela
presenca de pratos italianos muito apreciados em nosso pais (tais como: pizza, gnocchi, spa-
ghetti etc.) e, até mesmo, quando, em diversas situagdes cotidianas, nos despedimos de alguém
dizendo-lhe “tchau”, palavra que se originou do cumprimento italiano “ciao”.

Em conversas informais com alunos brasileiros do CIEJA, descobrimos que alguns deles
tém ascendéncia italiana e que muitos, embora ndo tenham vinculos familiares com a Itlia, tém
interesse e curiosidade em conhecer a lingua italiana. Destarte, as oficinas de italiano consis-
tem em uma 6tima oportunidade para que os alunos do CIEJA e a comunidade externa tenham
acesso a quarta lingua mais estudada do mundo (MAUGERI, 2016), uma lingua de grande im-
portancia em diversas areas, tais como: as Artes, o Direito, a Musica, as Letras, a Filosofia etc.

Temos a esperanga de que, um dia, possamos viver em um pais com justi¢a social (ou, no
minimo, com menos injusti¢a), onde nossos educandos da EJA — brasileiros ¢ migrantes —
possam estudar essas areas e/ou quaisquer outras que eles desejarem. Aqui, usamos a palavra
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“esperanga” na acepgdo freiriana: “Nao ¢, porém, a esperan¢a um cruzar de bragos e esperar.
Movo-me na esperanga enquanto luto e, se luto com esperanga, espero” (FREIRE, 1974, p. 53).

Quanto aos estudantes de outras nacionalidades (haitianos, em sua maioria), também em
conversas informais, descobrimos que muitos deles falam, além do crioulo haitiano (sua pri-
meira lingua), o francés (que, no Haiti, ¢ a lingua da escolarizacdo), o espanhol e o inglés;
ou seja, nenhum deles tinha tido contato com a lingua italiana antes de ingressar no CIEJA.
Desse modo, as oficinas de italiano foram muito bem-recebidas por tais educandos, que viram,
nessas atividades extracurriculares, a oportunidade de conhecer uma lingua que eles nunca
tinham estudado.

Assim, ao propor oficinas de italiano na EJA, modalidade educacional tdo negligenciada
pelo poder publico, pretendemos oferecer o acesso a essa LA a quem esta as margens, a quem
¢ invisibilizado neste pais repleto de injusti¢a social: adolescentes considerados “alunos-pro-
blema” (alguns dos quais ja passaram pelo sistema prisional); jovens, adultos e idosos a quem
foi roubado o direito de estudar na “idade certa”; migrantes internacionais que vieram ao Brasil
em busca de melhores condigdes de vida; pessoas com deficiéncia. Essa proposta €, a nosso ver,
uma forma de lutar por um pais menos desigual, um pais onde aprender outras linguas se torne,
de fato, um direito de todas as pessoas, € ndo um privilégio de algumas.

No que concerne as oficinas de crioulo haitiano, no CIEJA Perus I, ha um grande ntimero de
alunos haitianos, o que justifica a relevancia da aprendizagem dessa lingua pela comunidade esco-
lar (professores, estudantes, funcionarios) e pela comunidade externa (pessoas que vivem em Pe-
rus, distrito onde residem muitos de nossos discentes haitianos e onde se localiza a nossa escola).

O CIEJA Perus I foi inaugurado em 2016, e a comunidade haitiana ja estava naquele ter-
ritorio, no entanto, os haitianos ndo conseguiam acesso a escolas publicas da regido; esses
discentes encontraram acolhimento no CIEJA, e percebemos que o maior interesse deles era,
inicialmente, aprender a lingua portuguesa, para, assim, conseguir se inserir mais facilmente
na sociedade brasileira.

Em 2017, percebemos que seria importante termos uma oficina de crioulo haitiano, ndo s6
para que os estudantes brasileiros pudessem aprender uma lingua adicional, mas também para
que o crioulo haitiano pudesse circular nos ambientes sociais de Perus, distrito habitado tanto
por brasileiros quanto por haitianos, o que poderia aumentar a proximidade e promover maior
interacdo entre eles.

Naquele ano, tinhamos estudantes haitianos dispostos a serem professores voluntarios nas
oficinas de crioulo, mas ndo havia docentes suficientes que pudessem acompanhar e dar supor-
te pedagogico a eles. E importante salientar que, em 2017, havia uma necessidade maior de
aproximacdo entre alunos brasileiros ¢ haitianos, visto que eram perceptiveis comportamentos
xenofobicos, que interferiam nos relacionamentos.

Para enfrentar esses comportamentos, organizou-se uma festa da cultura haitiana, que, inclu-
sive, recebeu do instituto Tomie Ohtake?, em 2017, o prémio Territorios. Nessa festa, houve uma

2 O Instituto Tomie Ohtake, localizado no bairro de Pinheiros (Sdo Paulo-SP), ¢ um espago projetado arquite-
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apresentagdo desses migrantes para os discentes brasileiros e para a comunidade em geral e, a
partir desse evento, comegou a existir, entdo, um interesse em se conhecer mais a cultura haitiana,
principalmente a culindria e a lingua. Portanto, a ideia de organizar as oficinas de crioulo haitiano
partiu, primeiramente, de discentes brasileiros em consonancia com os estudantes haitianos.

Como acreditamos na valorizag@o (e ndo na hierarquizagdo) das linguas ¢ sabemos da im-
portancia da aprendizagem de linguas adicionais, era nosso desejo termos, concomitantemente,
outras oficinas de linguas adicionais, mas, como ja mencionado, ndo havia professores em
numero suficiente na época.

Em 2019, finalmente, tornou-se possivel propor as oficinas de crioulo, que, como expli-
camos, sdo ministradas pelos alunos-professores Olson Oscar e Donald Maignan. Essas ativi-
dades extracurriculares consistem em uma 6tima oportunidade de conhecer a primeira lingua
de muitos moradores de Perus: os haitianos que deixaram o seu pais em busca de condigdes
de vida com dignidade. Nessa direcdo, tais oficinas sdo muito importantes, porque permitem
uma maior integrag@o entre brasileiros e haitianos. Além disso, sdo raros os locais onde existe
a possibilidade de estudar essa lingua. Portanto, essas oficinas realmente constituem um ensejo
para a aprendizagem do crioulo haitiano.

As oficinas de italiano e de crioulo haitiano aconteciam as sextas-feiras no periodo noturno
no CIEJA: a primeira era das 18h as 19h30, e a segunda, das 20h15 as 21h45. Optamos por ndo
oferecer as duas oficinas no mesmo horario para que os discentes e os interessados em geral
pudessem participar de ambas caso desejassem. Desde os primeiros encontros, tivemos uma
boa adesdo dos aprendizes e da comunidade externa. De ambas as oficinas, participavam os
estudantes dessa institui¢do educacional, bem como alguns funcionarios e professores, além de
pessoas da comunidade externa, as quais moram no entorno da escola.

Recentemente, funcionarios da Unidade Basica de Saude (UBS) localizada em Perus nos pro-
curaram com interesse em oficinas de crioulo haitiano voltadas ao vocabulario da area de saude,
visto que, cada vez mais, tem aumentado o nimero de mulheres haitianas sendo atendidas nessa
UBS. Apos esse momento pandémico, temos a intengdo de ampliar as oficinas de crioulo haitiano,
oferecendo aulas com vocabulario especifico para os funcionarios da area da satde.

Com essas oficinas de linguas adicionais, temos o propdsito de garantir a todos os partici-
pes (educandos, professores, funcionarios e comunidade externa) o direito de aprender outras
linguas, pois, quando uma pessoa aprende uma LA, além de conhecer uma nova lingua e uma

tonica e conceitualmente para realizar mostras nacionais e internacionais de artes plasticas, arquitetura e design. Além
de um programa de exposi¢des que se desdobra em outras atividades como debates, pesquisa, produgdo de contetido,
documentagao e edigdo de publicagdes, o Instituto Tomie Ohtake desenvolve, desde a sua fundagdo, ampla pesquisa no
ensino da arte contemporanea. Por isso, foi pioneiro na criagdo de novos processos para a formacdo de professores e
de alunos das redes publica e privada, além de realizar uma série de atividades dirigidas ao publico em geral e projetos
de estimulo ao desenvolvimento da produgdo contemporanea. O Prémio Territorios, iniciativa desse instituto, busca
mapear, reconhecer e dar visibilidade a projetos que fortalegam o vinculo entre as escolas e os territorios a partir dos
diversos saberes culturais, compreendendo a cidade como espago de aprendizagem. Essas informagdes estdo disponi-
veis em: https://www.institutotomieohtake.org.br/o_instituto/sobre. Acesso em: 15 jun. 2021.

167 Revista DE ITALIANISTICA XLIT | 2021


https://www.institutotomieohtake.org.br/o_instituto/sobre

nova cultura, ela pode refletir criticamente sobre a sua propria lingua e a sua propria cultura,
utilizando, para tanto, todo o seu repertorio.

Segundo Busch (2012, 2015), a nogdo de repertdrio esta relacionada a trajetéria de vida do su-
jeito, a qual se constrdi de acordo com o contexto social, histdrico, politico e cultural de que ele faz
parte. Visto que o repertorio possui essa dimensdo biografica, ele € constituido por todos os recursos
verbais (as linguas que o sujeito conhece) e ndo verbais (gestos, expressdes faciais, uso de objetos
presentes no espaco etc.) de que o sujeito dispde para interagir no mundo, para construir sentidos.

De acordo com Blommaert e Backus (2013), como o repertério reflete a vida do sujeito e,
portanto, todas as experiéncias vivenciadas por ele, o repertorio remete ndo apenas ao seu local
de nascimento, mas também a todos os espagos socioculturais, historicos e politicos onde o
sujeito vive(u). O fato de o repertorio remeter a todas as experiéncias vivenciadas pelo sujeito
em diversos espagos ¢ de fundamental relevancia na EJA. Isso porque os estudantes dessa mo-
dalidade educacional, por serem adolescentes, jovens, adultos e idosos, t€ém variadas trajetdrias
humanas, sociais, cognitivas, culturais e linguisticas que precisam ser consideradas tanto nas
aulas (disciplinas curriculares) quanto nas atividades extracurriculares.

Por essa razdo, as oficinas de italiano e crioulo buscam levar em conta essas trajetdrias
biograficas e ampliar o repertério de seus participantes. Assim, tais atividades extracurriculares
consistem em uma oportunidade singular para que sejam oferecidas a cada um dos participantes
condicdes de desenvolver, conscientemente, reflexdes criticas sobre si mesmo e sobre o outro.

Nesse sentido, a aprendizagem de uma LA pode ser compreendida como um processo em que
se estabelecem lagos, vinculos entre a nossa propria lingua/cultura e outras linguas/culturas, um
processo em que se constroem pontes entre a nossa propria cultura e a cultura do outro, pontes que
nos permitem diminuir as fronteiras, as distancias entre nos e o outro. E dessa forma que a lingua
adicional passa a ser nossa também, pois vamos, aos poucos, nos apropriando dela e, entdo, ela vai
passando a fazer parte do nosso repertorio e vai nos constituindo como sujeitos bi/multilingues.

Para Paulo Freire (1974), os educandos jovens e adultos, ao se apropriarem da leitura e
da escrita em sua propria lingua, aprendem a dizer a sua palavra. Acerca da importancia de se
apropriar da palavra e da necessidade de que essa apropriagdo seja um direito, Freire (1974, p.
50, italicos nossos) nos explica que

ndo € no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agao-reflexao.
Mas, se dizer a palavra verdadeira, que ¢é trabalho, que ¢ praxis, ¢ transformar o mundo,
dizer a palavra ndo é privilégio de alguns homens, mas direito de todos os homens.

Assim, com base nessa ideia do grande educador brasileiro, a nosso ver, ao terem acesso a
uma lingua adicional, esses mesmos educandos podem aprender a dizer a sua palavra e, tam-
bém, a palavra do outro. Por conseguinte, nesse processo critico-colaborativo de aprendizagem,
o dialogo se estabelece de tal forma que os educandos ndo s6 t€ém a oportunidade de refletir
sobre a sua propria lingua e a sua propria cultura, como também sobre a lingua adicional e a sua
respectiva cultura, que também passam a ser, de certo modo, deles.
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Como dissemos, em geral, os cursos de linguas adicionais sdo, em sua maioria, destinados
apenas aqueles cujo poder aquisitivo permite pagar pelas aulas. No caso do italiano, por exem-
plo, os cursos oferecidos na cidade de Sdo Paulo (em institui¢gdes como o Circolo Italiano, o
Instituto Italiano de Cultura e o Instituto Cultural ftalo-brasileiro) custam cerca de R$1500,00
(mil e quinhentos reais) por semestre; esse ¢ o valor médio de um curso de 40-45 horas e ndo
inclui o valor do material didatico. Diante desses pregos, a maioria dos educandos do CIEJA e
da comunidade do entorno (moradores de Perus e arredores) ndo poderia ter acesso ao italiano.

Nesse sentido, reiteramos que as oficinas de italiano e de crioulo do CIEJA podem ser con-
sideradas, de certo modo, como uma medida de justiga social (FREIRE, 1974), ja que as nossas
oficinas sdo publicas e gratuitas, o que possibilita a participa¢do de todos, inclusive daqueles
que, infelizmente, vivem em situagdo de alta vulnerabilidade social.

Dessa maneira, as oficinas de linguas adicionais do CIEJA parecem materializar, em larga
medida, os postulados de Paulo Freire (1974), porquanto buscam garantir oportunidades de
aprendizagem do italiano e do crioulo haitiano para todos, o que pode ser visto como uma tenta-
tiva de deselitizag@o do ensino-aprendizagem de linguas adicionais. Nas proximas se¢des, para
ilustrar um pouco do trabalho didatico-pedagogico realizado em ambas as oficinas, comentare-
mos algumas atividades realizadas nas oficinas de italiano e, posteriormente, comentaremos o
planejamento inicial das oficinas de crioulo haitiano.

3.1. Algumas atividades realizadas nas oficinas de italiano

No CIEJA, o ensino ¢ tematico, ou seja, organiza-se com base em temas escolhidos pelos
estudantes, temas que dialogam com a realidade em que eles vivem. Nas aulas que acontecem
de segunda a quinta-feira (disciplinas que fazem parte do curriculo da escola), cada tema ¢
estudado sob diferentes perspectivas, uma vez que ¢ trabalhado em todas as disciplinas. Esse
estudo equivale a uma rodada, cuja duragdo ¢, geralmente, de 27 a 30 dias letivos, mas, em
decorréncia da amplitude e da complexidade de determinados temas, uma rodada pode se es-
tender, inclusive, a um semestre. Por isso, no planejamento de algumas das nossas oficinas de
italiano, procuramos levar em conta essas rodadas tematicas.

Quando realizamos as primeiras oficinas, por exemplo, o tema da rodada vigente era “mulheres
na sociedade atual”. Dentro dessa tematica, nas diferentes disciplinas, foram desenvolvidas ativida-
des didaticas que problematizavam o machismo, a misoginia, a maternidade compulsoéria etc., com
o proposito de fazer com que os estudantes refletissem criticamente sobre a tematica em questdo.
Visando alcancar essa finalidade, em uma das oficinas de italiano, fizemos as seguintes atividades:

1. Discussdo com base nestas perguntas: “Avete mai sentito parlare del micro-maschilismo?
Cosa ne sapete?”. A discussio, cujo objetivo principal consistia em propor reflexdes iniciais
sobre o machismo presente na vida cotidiana de todos nds, foi feita em italiano, em portugués e
em crioulo haitiano, pois, na oficina realizada naquele dia, havia, 7 (sete) discentes brasileiros,
e 10 (dez) haitianos.
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2. Apds a discussdo, fizemos a leitura compartilhada do texto “Micro-maschilismo: 15 frasi
comuni che perpetuano la disuguaglianza di genere”: lemos, juntos, esse texto e, durante a
leitura, fizemos pausas para conversar sobre cada trecho lido e para esclarecer duvidas lexicais.

3. Concluida essa leitura compartilhada, os estudantes se organizaram em pequenos grupos
para fazer a seguinte atividade: associar as 15 (quinze) frases machistas presentes no texto a
sua respectiva tradugdo em portugués. Foi entregue a cada grupo um envelope contendo essas
frases em italiano e sua respectiva traducdo*. Essa atividade teve como escopo central o de-
senvolvimento da compreensdo escrita em italiano ¢ em portugués, uma vez que alguns dos
educandos que participaram da oficina naquele dia ndo tém o portugués como primeira lingua;
ademais, alguns estudantes brasileiros presentes naquele encontro ainda estavam em processo
de alfabetizagdo. A figura 1 ilustra tal atividade:

Figura 1 — Frases que demonstram micromachismo

Fonte: fotografia tirada por uma das autoras deste artigo.

3 Disponivel em: https://curiosandosimpara.com/2018/03/10/micro-maschilismo-15-frasi-comuni-perpetua-
no-la-disuguaglianza-genere/. Acesso em: 30 abr. 2019.
4 As frases foram retiradas do texto “Micro-maschilismo: 15 frasi comuni che perpetuano la disuguaglianza di

genere” ¢ traduzidas para o portugués pela primeira autora, que ¢ ministrante das oficinas de italiano do CIEJA Perus 1.
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1. Quando todos os grupos finalizaram essa atividade, mostramos-lhes slides com as frases
em italiano e as frases correspondentes a elas em portugués, para que os discentes pudessem
conferi-las.

2. Para finalizar, propusemos uma discussao sobre estas questdes: a) “Ragazze, avete gia sen-
tito da qualche amico, parente o addirittura da un ’amica qualche frase come quelle? Come avete
reagito?”’; b) “Ragazzi, avete gia detto qualche frase come quelle ad una donna? Se si, chi era
(un’amica, la mamma, la fidanzata, la moglie ecc.)? Perché gliel avete detto?”; ¢) “Secondo voi,
cosa possiamo fare per combattere le frasi e gli atteggiamenti (micro)maschilisti?”. Nessa discus-
sdo, os educandos tiveram a possibilidade de expressar suas ideias e opinides tanto em italiano
quanto em portugués e em crioulo haitiano, o que contribuiu para que todos participassem da
atividade e refletissem sobre suas experiéncias pessoais relacionadas ao micromachismo.

Em todas as atividades desenvolvidas no referido encontro, procuramos ndo sé trabalhar
a compreensdo escrita em lingua italiana ¢ em lingua portuguesa ¢ a produgdo oral em am-
bas as linguas, mas também contribuir para que os participes refletissem criticamente sobre
0 machismo presente em nosso dia a dia e percebessem que essa presenga se revela tanto na
cultura brasileira quanto nas culturas italiana e haitiana (algumas alunas haitianas nos relataram
que, em seu pais, frases repletas de micromachismo, como as que vimos na aula, também sdo
comuns). Acreditamos, com base em Freire (1974), que, com essas atividades, enquanto apren-
dem linguas adicionais (o italiano, no caso dos estudantes brasileiros; e o italiano e o portugués,
no caso dos alunos haitianos), os educandos podem, outrossim, refletir criticamente sobre essa
realidade cotidiana, deixando de naturaliza-la e buscando formas de transforma-la.

3.2. Algumas atividades realizadas nas oficinas de crioulo haitiano

Sabemos que, no Brasil, geralmente, existe a ideia de que ha muita receptividade em relagdo
aos migrantes, por isso, ¢ considerado um pais que acolhe todos. No entanto, em se tratando de
migrantes oriundos de paises empobrecidos, essa receptividade ndo ¢ a mesma, o que fica mais
evidente quando o migrante é negro ¢ falante de uma lingua que néo ¢ considerada de prestigio,
como ¢ o caso do crioulo haitiano.

E notério que o Brasil é um pais estruturalmente racista (ALMEIDA, 2019), heranca da
colonizacdo e do deslocamento forcado das pessoas que foram escravizadas, por conseguinte,
nossas diversas instituigdes também sdo racistas. Por esse motivo, os migrantes negros nao
costumam ser bem-recebidos e, desse modo, ndo tém seus direitos garantidos, sdo vitimas da
discriminacgao racial e da xenofobia.

Com o escopo de enfrentar essa conjuntura estrutural, que ¢é racializada, nds, do CIEJA
Perus I, trabalhamos numa perspectiva que busca garantir direitos a esses migrantes que sao
marginalizados, excluidos e explorados. Para tanto, procuramos visibilizar e valorizar suas
linguas e suas respectivas culturas, que, como ja dissemos, sdo indissociaveis.

Desse modo, as oficinas de crioulo haitiano representaram, desde o inicio, um desejo de
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garantia de acesso a outras linguas ¢ as demandas dos estudantes, tanto brasileiros quanto
haitianos, ja que o acesso ao crioulo haitiano, por parte dos brasileiros, poderia facilitar a
comunicag¢do, ndo s6 no espago escolar, mas também no territorio do distrito de Perus. Como
noés, professoras, ndo falamos crioulo haitiano, era necessaria, para que essa oficina aconte-
cesse, a presenga de um estudante haitiano que quisesse trabalhar como professor voluntario.
O aluno Olson Oscar foi o primeiro a se candidatar, porém havia dois empecilhos: o horario
de trabalho do estudante e a escassez de professores que pudessem orientar o discente no
planejamento das aulas.

Somente em 2019, foi possivel colocarmos em pratica essa oficina, que, inicialmente, foi
planejada e implementada pelo estudante-professor Olson Oscar e pela segunda autora deste
artigo. A ele, coube selecionar contetidos que ele considerava importantes, enquanto a essa
docente cabia pensar no material didatico e na melhor estratégia de abordagem dos contetdos
escolhidos. Foi interessante percebermos, por meio das escolhas feitas por esse estudante-pro-
fessor, que o que mais lhe importava era contextualizar: a imigragdo do Haiti para o Brasil; a
historicidade do pais; as conquistas realizadas a partir da Revoluc¢do Haitiana; aspectos cultu-
rais; a relacdo dos haitianos com suas linguas oficiais (o crioulo haitiano e o francés). O pla-
nejamento de aula do discente visava promover o orgulho da identidade haitiana e melhorar a
comunicagdo entre os haitianos e os brasileiros.

Por isso, nos primeiros encontros das oficinas de crioulo haitiano, além de trabalharmos os
cumprimentos, desenvolvemos atividades com foco na localizagdo geografica do Haiti, uma
vez que os brasileiros frequentemente confundiam os haitianos com africanos. Também tra-
balhamos semelhangas e diferengas culturais e discorremos sobre o periodo escravocrata no
Brasil e no Haiti. A ideia inicial era ndo s6 quebrar as barreiras linguisticas entre as pessoas,
mas também combater a xenofobia que, muitas vezes, era expressa nas aulas. Sabemos que a
EJA, em S&o Paulo, é formada, majoritariamente, por estudantes oriundos das regides norte
e nordeste do Brasil, ¢ a reflexdo proporcionada pela presenga dos haitianos trouxe a tais dis-
centes brasileiros a consciéncia de que eles também eram migrantes e que, as vezes, também
passavam por situagdes xenofobicas.

O estudante-professor Olson Oscar nos ensinou sobre a importancia de se preservar e va-
lorizar a sua propria lingua em todos os espacos. Procurou mostrar, ademais, que o acesso a
aprendizagem dessa lingua adicional, para os brasileiros, facilitaria a comunicagdo e contribui-
ria para que houvesse maior empatia dos educandos brasileiros para com os haitianos, no sen-
tido de perceberem as dificuldades que um migrante internacional vivencia em um novo pais.

Consideracoes finais

Neste artigo, discorremos sobre o Centro Integrado de Educagio de Jovens e Adultos (CIE-
JA), que consiste em uma das modalidades de EJA da rede publica municipal de Sdo Paulo.
Discorremos, também, sobre duas atividades extracurriculares desenvolvidas em um dos 16
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(dezesseis) CIEJAs da capital paulista: as oficinas de italiano e de crioulo haitiano.

Procuramos explicar, ao longo do texto, que o CIEJA ¢é uma instituicdo educacional de inspi-
ragdo freiriana e que, portanto, busca concretizar a ideia de que a educago ¢ um direito de todos.

Ainda com base nos postulados de Freire (1974), procuramos esclarecer que as oficinas
de italiano e crioulo foram propostas no CIEJA Perus I com o escopo de oferecer o acesso a
linguas adicionais a todos, isto ¢, consideramos que aprender outras linguas seja um direito de
todas as pessoas, e ndo somente daquelas que tém condigdes socioecondémicas que lhes permi-
tem pagar por esses cursos.

Para ilustrar a relevancia dessas oficinas para os participantes, transcrevemos®, a seguir,
respectivamente, as opinides de uma estudante brasileira (que discorreu sobre as duas oficinas)
e de um estudante-professor haitiano (que discorreu acerca das oficinas de crioulo):

“Eu acho muito bom aprender um pouco de todas as linguas. E muito importante para
a gente poder se comunicar com as pessoas, igual a gente estava aprendendo o crioulo
para podermos nos comunicar melhor com os nossos amigos haitianos. E eu gostava
da aula de italiano também, principalmente das musicas, que sdo muito bonitas e nos
ensinam muitas coisas” (Maria Silva®, aluna brasileira que participava das oficinas de

italiano e crioulo haitiano)

“As oficinas de crioulo sdo de grande importancia para mim, porque ¢ um prazer
enorme ensinar ao grande povo brasileiro minha lingua nativa, que € o crioulo. Nessas
oficinas, brasileiros ¢ haitianos confraternizam melhor. Eu gostaria que os brasileiros
aprendessem o crioulo para que conhecessem a minha cultura e a histdria do Haiti,
pais que deveria ser mais conhecido por sua luta de humanidade, luta contra a escravi-
ddo, o colonialismo e o imperialismo” (Olson Oscar, estudante haitiano e ministrante
das oficinas de crioulo do CIEJA)

Desde que a pandemia comecgou, nossas oficinas tiveram de ser interrompidas, mas fizemos
algumas tentativas de organizar encontros remotos com os participantes de ambas as oficinas.
Infelizmente, porém, tivemos a presenca de apenas 8 (0ito) discentes em tais encontros, porque
a maioria dos alunos, por vivermos em um pais marcado pela desigualdade social, ndo possui
0s recursos materiais necessarios para participar de aulas online. Isso mostra que, devido a essa
desigualdade, desvelada com forga total durante a pandemia, infelizmente, o acesso a linguas
adicionais passa a ser restrito, ou seja, somente o tém aqueles que dispdem das condi¢des ma-
teriais necessarias para tal.

Diante de tudo o que foi exposto neste artigo, ¢ possivel dizer que as oficinas de italiano
e crioulo haitiano, realizadas presencialmente no CIEJA Perus I, visam ser uma tentativa de
deselitizacdo do ensino-aprendizagem de linguas, o que pode ser visto como uma forma de

5 As opinides transcritas acima nos foram enviadas pelos educandos por meio de mensagens de audio no
Whats App em dezembro de 2020.
6 Nome ficticio.
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buscar justica social (FREIRE, 1974). Todavia, enquanto a pandemia perdurar, a fim de que
essas oficinas continuassem sendo acessiveis a todos, seria urgente que o poder publico garan-
tisse aos educandos as condigdes materiais necessarias (tablets, computadores e/ou celulares,
internet etc.) para que eles pudessem participar dessas atividades extracurriculares a distancia.

Dessa maneira, com este artigo, também pretendemos fazer uma dentincia contra o descaso
do governo — em niveis municipal, estadual ¢ federal — em relagdo a escola publica, a qual,
desde o inicio da pandemia, vem sendo cada vez mais negligenciada, abandonada ¢ margina-
lizada. Devido a esse descaso, infelizmente, a escola publica ndo tem conseguido cumprir seu
papel principal, postulado pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagéo brasileira e defendido por
Freire (1974) e tantos outros autores: garantir o direito a educagéo a todos.

Referéncias

ALMEIDA, S. Racismo estrutural. Sdo Paulo: Editora Pélen, 2019.

ARROYO, M. M. G. Passageiros da noite — do trabalho para a EJA: itinerarios pelo direito a uma
vida justa. Petrépolis: Vozes, 2017.

BAKHTIN, M. Discourse in the novel. In: HOLQUIST, M. (org.). The dialogic imagination. Austin:
University of Texas Press, 1981, p. 259-422.

BAKHTIN, M.; VOLOCHINOYV, V. N. Marxismo e filosofia da linguagem. Sdo Paulo: Editora Hu-
citec, 1986.

BLOMMAERT, J.; BACKUS, A. Superdiverse repertoires and the individual. Current challenges for
educational studies. In: SAINT-GEORGES, 1.; WEBER, J. (orgs.). Multilingualism and multimodality.
Boston: Sense, 2013, p. 11-32.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional, Lei n° 9394/96.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm. Acesso em: 04 abr. 2021.

BUSCH, B. The linguistic repertoire revisited. Applied Linguistics. Oxford University Press, 2012, p.
1-22. DOI: 10.1093/applin/ams056

BUSCH, B. Linguistic repertoire and Spracherleben, the lived experience of language. Working pa-
pers in urban language and literacies. Paper 148, 2015. Disponivel em: http://heteroglossia.net/filead-
min/user_upload/publication/WP148 Busch 2015 Linguistic_repertoire_and Spracherleben-libre.pdf.
Acesso em: 04 nov. 2021.

FIALHO, C. M. C.; VIEIRA, D. A.; FERREIRA, G. S. S. Qual o papel da EJA na informagdo e na
formag@o em épocas de pandemia? In: LIBERALL F. C.; FUGA, V. P.; DIEGUES, U. C. C.; CARVA-
LHO, M. P. (orgs.). Educagdo em tempos de pandemia: brincando com um mundo possivel. Campinas:
Pontes, 2020.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1974.

GEERTZ, C. Nova luz sobre a antropologia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, [1978] 2001.

LEFFA, V. J.; IRALA, V. B. O ensino de outras linguas na contemporaneidade: questdes conceituais
e metodologicas. In: LEFFA, V. J.; IRALA, V. B. (orgs.). Uma espiadinha na sala de aula: ensinando
linguas adicionais no Brasil. Pelotas: Educat, 2014.

LIBERALL F. C.; LIBERALLI, C. C.; PADRE, B. T.; SANTOS, J. A. A. Mobilidade e praticas trans-
lingues na constru¢do de um mundo com justi¢a social: um estudo no projeto Digit-M-ed. In: ROCHA,

174 Revista DE ITALIANISTICA XLIT | 2021


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://heteroglossia.net/fileadmin/user_upload/publication/WP148_Busch_2015_Linguistic_repertoire_and_Spracherleben-libre.pdf
http://heteroglossia.net/fileadmin/user_upload/publication/WP148_Busch_2015_Linguistic_repertoire_and_Spracherleben-libre.pdf

C. H.; EL KADRI, M. S.; WINDLE, J. A. Didlogos sobre tecnologia educacional: educagdo linguistica,
mobilidade e praticas translingues. Campinas: Pontes, 2017.

MAUGERI, M. Tutti pazzi per ’italiano, ¢ quarta lingua piu studiata. 2016. Disponivel em: https://
www.agi.it/cultura/tutti_pazzi_per litaliano_quarta_lingua pi_studiata-1174983/news/2016-10-18/.
Acesso em: 18 nov. 2020.

MENDES, E. A ideia de cultura e sua atualidade para o ensino-aprendizagem de LE/L2. Revista
EntreLinguas, Araraquara, v. 1, n. 2, p. 203-222, 2015. Disponivel em: https://periodicos.fclar.unesp.br/
entrelinguas/article/view/8060. Acesso em: 15 jun. 2021.

SAO PAULO, SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO. Curriculo da Cidade — Educagdo de
Jovens e Adultos — Lingua Portuguesa. Sao Paulo: SME, 2019.

SCHLATTER, M.; GARCEZ, P. Linguas adicionais na escola: aprendizagens colaborativas em in-
glés. Porto Alegre: Edelbra, 2012.

VIEIRA, D. A. Italiano para todos: o italiano como lingua adicional em um Centro Integrado de Edu-
cagdo de Jovens e Adultos brasileiros e imigrantes. Revista Italiano UERJ, v. 10, n° 2, 2019, p. 116-135.

Recebido em: 07/04/2021 (versdo atualizada: 19/06/2021)
Aprovado em: 27/07/2021

175 Revista DE ITALIANISTICA XLIT | 2021


https://www.agi.it/cultura/tutti_pazzi_per_litaliano_quarta_lingua_pi_studiata-1174983/news/2016-10-18/
https://www.agi.it/cultura/tutti_pazzi_per_litaliano_quarta_lingua_pi_studiata-1174983/news/2016-10-18/

	_heading=h.gjdgxs
	_heading=h.30j0zll
	_heading=h.1fob9te
	_heading=h.3znysh7
	_heading=h.2et92p0

