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RESUMO: O presente estudo visa a refletir sobre a formacao de professores de
linguas estrangeiras da atualidade para criancas, tema ainda pouco explorado. Os da-
dos aqui apresentados sdo respostas dos cursistas, professores de linguas em formagéo
inicial e continuada, as atividades do minicurso criado pelas bolsistas do Programa Li-
cenciar da Universidade Federal do Parana, intitulado “Abordagens de ensino de lin-
gua estrangeira para criangas”, que tratou de trés abordagens de ensino: a Abordagem
Estruturalista, a Abordagem Intercultural ¢ a Abordagem por Tarefas, sendo as duas
ultimas aquelas que norteiam as agdes do projeto. O objetivo deste artigo ¢ avaliar a
familiaridade dos cursistas com as abordagens de ensino apresentadas a partir da analise
quantitativa e qualitativa dos dados obtidos. Os resultados apontam para a prevaléncia
de uma visdo estruturalista de aprendizagem, de lingua e de ensino entre os sujeitos da
amostra, além de sugerir que novas praticas de ensino precisariam ser estabelecidas com
o intuito de viabilizar a formagao pratico-reflexiva (ROLDAO, 2017) de professores (de
linguas estrangeiras).

PALAVRAS-CHAVE: Formagdo de professores; Abordagens de ensino; Linguas
estrangeiras.

ABSTRACT: 1l presente studio si propone di analizzare la formazione di coloro
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che insegnano le lingue straniere ai bambini ai nostri giorni, argomento ancora poco
esplorato. I dati qui presentati sono le risposte dei corsisti, docenti di lingue straniere in
formazione iniziale o in aggiornamento, alle attivita del minicorso “Approcci all’inse-
gnamento di lingua straniera ai bambini” creato dalle borsiste del Programma Licenciar
dall’Universita Federale del Parana, il cui argomento sono stati tre approcci di insegna-
mento: 1’approccio strutturalista, I’approccio interculturale e 1’approccio Task-Based
Language Teaching (TBLT), tenendo conto che gli ultimi due sono quelli che guidano
le azioni del progetto. L’obiettivo di questo articolo ¢ quello di valutare la familiarita
dei corsisti con gli approcci di insegnamento presentati attraverso 1’analisi quantitativa
e qualitativa dei dati ottenuti. I risultati rivelano la prevalenza di una visione struttura-
lista di apprendimento, di lingua e di insegnamento tra i soggetti del campione, oltre a
suggerire che dovrebbero essere incentivate nuove pratiche di insegnamento per rendere
possibile la formazione pratica e riflessiva (ROLDAO, 2017) di insegnanti (di lingue
straniere).

PAROLE CHIAVE: Formazione di insegnanti; Approcci all’insegnamento; Lingue
straniere.

ABSTRACT: The present study aims to reflect on the training of teachers of foreign
languages for children, a subject that is still little explored. The data presented here are
responses of the course-participants, language teachers in initial and continuing educa-
tion, to the activities of the mini-course created by the Program Licenciar at the Federal
University of Parana entitled “Approaches to foreign language teaching for children”,
which dealt with three teaching approaches: the Structuralist Approach, the Intercultural
Approach and the Task-based Approach, the last two being those that guide the actions
of the project. The objective of this article is to evaluate the familiarity of course partici-
pants with the teaching approaches through a quantitative and qualitative analysis of the
data obtained. The results point to the prevalence of a structuralist view of learning, lan-
guage and teaching among the subjects of the sample, in addition to suggesting that new
teaching practices would need to be established in order to enable (foreign language)
teachers’ practical and reflective education (ROLDAO, 2017).
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1. Introducao

Por conta da COVID-19, em 2020 fomos, todos, desafiados a (re)pensar nossa conduta
como individuos, cidaddos, profissionais da educacgdo e, especificamente no nosso caso, como
professores de lingua italiana dentro do projeto “Intercultura nas escolas: o italiano como lin-
gua e cultura na rede publica de ensino”, vinculado ao Licenciar, um programa institucional
cujo objetivo ¢ apoiar as Licenciaturas da instituicdo por meio da oferta de bolsas aos alunos,
da orientacdo dos coordenadores e do acompanhamento pedagodgico dos projetos.

H4 mais de uma década o projeto do Italiano é proposto anualmente ao programa com o
objetivo de proporcionar aos alunos do curso de Letras-Italiano a partir do 2.° ano do curso uma
formacao inicial de professores de linguas alinhada com o que Garcia (1999, p. 99) chamou de
“conhecimento didatico do conteudo”, isto ¢, um conhecimento do que ensinar, que se adquire
a medida em que se compreende o que se aplica.

Para tanto, seguimos um percurso de formagao de cinco etapas apoiado na Abordagem por
Tarefas (NUNAN, 2004), quais sejam: 1) Tarefas para o ensino da teoria; 2) Planejamento do
curso de italiano para criangas; 3) Preparacdo das tarefas para as criancgas; 4) Aplicagdo das
tarefas com as criancas e 5) Registro e divulgagdo dos resultados. Descrito em outros arti-
gos (FREITAS, 2020; FREITAS, 2019), esse percurso tem se mostrado eficaz para o desen-
volvimento da competéncia comunicativa na LE, e, principalmente, pedagogica dos bolsistas,
que compreendem, em um ano de atividades, qual é o papel do professor da atualidade: o de
orientar o processo de (auto)aprendizagem, provocar a reflexdo e, acima de tudo, proporcionar
vivéncias que fagam com que a (auto)educagiio aconteca (ROLDAO, 2017).

Em 2020, porém, em meio a pandemia, tivemos que rever as cinco etapas do percurso de
formacao. Nao pudemos, por exemplo, planejar, preparar e aplicar as tarefas para o ensino in-
tercultural de italiano previstas nas fases 2, 3 e 4 do percurso, que aconteceriam durante as 30
horas de oficinas de sensibilizagdo a lingua e a cultura italiana que normalmente oferecemos a
alunos de 3.° e 4.° ano de escolas municipais de periodo integral de Curitiba. Outro desafio foi
adaptar as tarefas para o ensino da teoria da fase 1 do percurso para o ensino remoto. Uma disci-
plina optativa de 60 horas foi oferecida nesse formato nos meses de julho e agosto de 2020 para
alunos dos cursos de Letras com excelentes resultados. No entanto, verificou-se que os alunos
matriculados, em sua maioria calouros de outras linguas, ndo poderiam atender as demandas
de um possivel ensino on-line de italiano para criangas, caso viessem a ser bolsistas do projeto.
Diante de tal conjuntura, e considerando que os bolsistas podem participar do projeto por dois
anos consecutivos, foram selecionadas trés das quatro alunas que haviam participado do projeto
em 2019, que se dedicaram, em 2020, inteiramente a fase 5 do percurso, criando atividades
formativas para o “registro e divulgacdo dos resultados” do ano anterior, quando haviam tido a
oportunidade de trabalhar o tema “as profissdes de Leonardo Da Vinci” com as criangas.

A fase 5 do ciclo de tarefas para a formacao (inicial) de professores perpassa todas as outras
etapas e visa a andlise e a reflexdo do que foi vivenciado e/ou produzido ao longo do projeto.
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Pode acontecer imediatamente apés realizar uma atividade ou uma fase, ou, ainda, ao final
de todo percurso e abarca a realizagdo de outras tarefas, como diarios reflexivos, materiais
de ensino, cursos voltados a professores de LE, participagdo em eventos e redagdo de artigos
(FREITAS, 2020, p. 70).

Temos notado que a fase 5 do percurso tem efeitos interessantes sobre os bolsistas e também
sobre aqueles que participam das agdes idealizadas por eles. Do lado de c4, os bolsistas sentem
ter algo a acrescentar na formag@o dos profissionais; do outro lado, professores ja experientes,
bem como professores em formagdo veem suas praticas valorizadas pela universidade. Com
experiéncias desse tipo, os bolsistas parecem internalizar ainda mais a teoria por precisarem
expo-la aos colegas que, por sua vez, ddo indicios de se inspirarem nas praticas de seus colegas.

Por tudo isso, ao longo dos oito meses de vigéncia das bolsas de 2020, a equipe se viu mo-
tivada a realizar as seguintes tarefas de registro e divulgagdo dos resultados: a) dois cursos de
extensdo, sendo o primeiro de 15 horas intitulado “Abordagens de ensino de LE para criangas”, e
o segundo, de 8 horas, com o titulo “Atividades para o ensino de linguas para criangas”; b) uma
live, intitulada “Construindo as pontes de Leonardo Da Vinci”, com a participacdo dos alunos
do Programa de Educag@o Tutorial (PET) Madeira Magica para contar o impacto da parceria de
2019 na sua formacdo enquanto alunos dos cursos de Letras-italiano e Engenharia Industrial e
Madeireira da Universidade Federal do Parana; ¢) a participagdo no curso de extensdo Topicos
sobre ensino/ aprendizagem da lingua italiana coordenado pela Prof.? Dr.? Paula Garcia de Freitas;
e d) a criagdo de seis videos, sendo dois deles dedicados as abordagens de ensino privilegiadas no
projeto, a abordagem intercultural e a abordagem por tarefas, um video em comemoragéo aos 10
anos do projeto, em que ex-bolsistas contaram como a sua participagdo no projeto impactou na
sua formagao e trés videos para contar a historia de Leonardo da Vinci a partir de trechos da obra
Leo de Luisa Mattia, Alberto Nucci Angeli e Lorenzo Terranera (Edizioni Lapis, 2017).

Ressalta-se que, embora todas as atividades realizadas possam ser enquadradas na fase 5 do
percurso, algumas delas privilegiaram a divulgagdo da teoria ¢ a reflexdo sobre seus principios,
outras tiveram o objetivo de confrontar teoria e pratica, como geralmente fazemos na fase 1;
outras visaram a revelar os impactos do projeto na formagdo dos alunos que dele participam e
outras, por fim, foram direcionadas as criangas ¢ fecharam o ciclo de tarefas dedicado a Leo-
nardo Da Vinci, cujo objetivo (intercultural) foi apresentar o artista as criangas, falar de suas
facetas e, principalmente, mostrar que ele foi “gente como a gente”, com problemas familiares,
de aprendizagem e de (auto)aceitagdo (FREITAS, 2020, p. 77), como fazemos nas fases 2, 3
e 4. Todo o material audiovisual produzido pela equipe e elencado no paragrafo anterior pode
ser visualizado no canal do projeto no YouTube, Licenciar Italiano (https://www.youtube.com/
channel/UCOk13i0OviXYMMBnjA q06sA).

Diante de tantas atividades, neste artigo optamos por descrever e avaliar de forma quali-
tativa e quantitativa os impactos do curso de extensdo “Abordagens de ensino para criangas”
de 15 horas sobre as bolsistas e sobre os cursistas, professores de linguas em formacao inicial
e continuada. O curso foi elaborado pelas bolsistas com o objetivo de apresentar a teoria que
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orienta as agdes do projeto, a saber, como ja mencionado, a Abordagem Intercultural (LIDDI-
COAT; SCARINO, 2013; LIDDICOAT et al., 2003) e a Abordagem por Tarefas (NUNAN,
2004; WILLIS, 2003). Com atividades sincronas e assincronas, o curso foi idealizado para que
alunos de Letras e professores de linguas conhecessem as abordagens que orientam as agdes do
projeto e vislumbrassem os seus efeitos no ensino de linguas para criangas.

A criagdo desse curso para professores em formacao justifica-se por percebermos que em-
bora a Abordagem Intercultural e a por Tarefas estejam ganhando cada vez mais adeptos em
todo o mundo (EAST, 2012; ELLIS, 2015; SAMUDA; BYGATE, 2008; VAN DEN BRAN-
DEN, 2006; LIDDICOAT; SCARINO, 2013; LIDDICOAT et al., 2003; LANDULFO; BAR-
ROS, 2017), no Brasil elas parecem ser ainda pouco difundidas entre os professores de linguas.

De fato, as respostas dos cursistas as atividades propostas no curso apontam ainda para a
preferéncia por abordagens mais tradicionais de ensino entre os professores de linguas, mesmo
diante do discurso em prol de abordagens centradas no aluno, como podem ser consideradas
aquelas adotadas no projeto.

Diante dessa constatagdo, neste artigo procuramos avaliar, quantitativa e qualitativamente,
a familiaridade dos cursistas com as abordagens apresentadas no curso, por meio da observagdo
do modo como responderam as atividades propostas.

O artigo esta assim estruturado: ap6s esta introdugdo, ha uma se¢do dedicada as teorias que
embasam as agdes do projeto, a Abordagem Intercultural e a Abordagem por Tarefas; na se¢do
Metodologia, descrevemos como o curso de extensdo foi estruturado e como foi feita a analise
dos dados; segue uma secdo dedicada a analise dos dados e, por fim, a concluséo.

2. Pressupostos teoricos

Em um texto de 1998, Amiguinho ja atentava para a “necessidade de gerar ambientes forte-
mente interativos desde o inicio da formagdo dos professores” (p. 40) que garantissem a pratica
profissional aos alunos e a compreensao e producgao de saberes e competéncias com o seguinte
proposito: fazer dos futuros professores profissionais pratico-reflexivos, ou seja, profissionais
que refletem sobre a (propria) pratica.

E isso que procuramos proporcionar no projeto “Intercultura nas escolas: o italiano como
lingua e cultura na rede publica de ensino”, adotando a Abordagem por Tarefas (NUNAN,
2004), uma abordagem de ensino de LE, também na formagéao dos futuros professores de italia-
no. Considerada por muitos autores como a versdo forte da Abordagem Comunicativa (ELLIS,
2006; HOLLIDAY, 1994), a Abordagem por Tarefas vé na propria tarefa a razdo para executar
coisas com a LE (ELLIS, 2006, p. 68).

Nesse sentido, fazer um aviao de dobradura, inventar um dispositivo para economizar agua,
dar instru¢des sobre um jogo ou mesmo preparar e dar aulas de italiano podem ser consideradas
tarefas a serem propostas a alunos de LE. Em todas essas atividades, embora o objetivo princi-
pal dos alunos seja alcangar o resultado da tarefa, o do professor pode ser o de ajudar a melhorar
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sua capacidade em dar instrugdes claras na LE, e, assim, auxiliar no desenvolvimento da com-
peténcia comunicativa desses alunos. No caso do projeto do italiano no Programa Licenciar,
além do desenvolvimento linguistico, estimula-se também o da competéncia pedagdgica dos
bolsistas, alunos do curso de Letras-italiano, ja que, durante todo o percurso, sdo convidados a
realizar tarefas habituais do professor de LE ou do profissional de Letras.

Pode-se dizer que um dos principios da Abordagem de Ensino por Tarefas seja a experiéncia e
0 uso contextualizado e auténtico da LE para alcangar um resultado (ndo necessariamente linguis-
tico) previsto pela tarefa (VAN DEN BRANDEN, 2016). O aluno ¢, entdo, estimulado e impul-
sionado pela interagdo, a “aprender fazendo”, e enxergar no professor “um lider, um organizador
de atividades, um gestor que conduz o grupo para alcangar os objetivos da tarefa. E isso é muito
mais do que ser um transmissor de conhecimento” (MOTLAGH et al., 2014, p. 09, tradug&o nos-
sa)!, como preconizam abordagens mais estruturalistas de ensino, ainda tdo comuns nas aulas e
na formagao de professores (ROLDAOQ, 2017). Vale lembrar que, na visio estruturalista de ensino
de LE, ensinar significa apresentar conhecimentos linguisticos aos alunos que, por sua vez, serdo
convidados a empregar corretamente tais conhecimentos em exercicios que t€ém por objetivo “a
internalizacdo de formas linguisticas, a memoriza¢do de modelos dados, sem a intervenc¢do do
aluno no processo ou nos contetidos oferecidos” (MAIA et al., 2002, p. 45).

A adog@o da Abordagem por Tarefas na formagao de professores pode ser um modo de apro-
ximar o futuro professor de abordagens de ensino de LE com um viés mais relacional, dialdgico,
cultural e contextual, como sugerem Imberndn e Colén (2014). Incentivar esses futuros professo-
res a adotar tal abordagem nas Oficinas de sensibilizago a lingua e a cultura italiana ¢ também
uma maneira de ajuda-los a se familiarizar com ela, uma abordagem de ensino cuja maestria é
dificil de ser adquirida de modo independente, automatico e imediato (NORRIS, 2015).

O projeto “Intercultura nas escolas: o italiano como lingua e cultura na rede publica de
ensino”, como o proprio nome indica, visa o desenvolvimento da competéncia intercultural
das criangas que frequentam as oficinas e, para isso, o professor-bolsista precisa ser capaz de
refletir sobre a visdo de ensino-aprendizagem que se almeja. Como postulam Liddicoat e Scari-
no (2013), aprender uma lingua dentro de uma perspectiva intercultural requer a compreensao
de que lingua ¢ sistema e também pratica social, um processo reciproco de interpretacdo da
linguagem e dos individuos que a usam. Nesse sentido, lingua e cultura estdo intimamente liga-
das, sendo esta Gltima interpretada como “as manifestagdes e praticas artisticas e sociais de um
grupo, mas também a lente por meio da qual as pessoas interpretam e comunicam significados
mutuamente” (p. 46). Trata-se de um processo de “tomada de consciéncia” do que ja se sabe e
do que esta sendo adquirido e a sala de aula de LE seria, entdo, o espago para que os proprios
alunos desenvolvam a capacidade de interpretar o proprio mundo através da propria lingua e da
propria cultura, segundo esses autores.

1 No original: “[However, there are several other roles associated with a TBLT teacher. Such] a teacher is
mostly a leader and organizer of tasks and class management in order to lead the whole class towards the objectives of
tasks. This is much more than being merely a supplier of knowledge.” (MOTLAGH et al., 2014, p.9)
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Considerando que ¢ possivel adotar a abordagem por tarefas que preveja também uma
aprendizagem intercultural (FREITAS, 2019), no curso criado pelas bolsistas para a divulgagdo
das teorias de ensino que orientam as a¢des do projeto, visou-se a relacionar tais abordagens e
identificar as principais técnicas de cada uma delas, estrutural, intercultural ou por tarefas. O
curso foi a fonte dos dados analisados neste artigo sobre o conhecimento dos cursistas acerca
dessas abordagens e das praticas que poderiam adotar em suas aulas.

3. Metodologia

3.1 Contexto da pesquisa

Como ja dissemos, os dados que apresentamos neste artigo sdo oriundos do curso “Aborda-
gens de ensino de LE para criangas” ministrado pelas trés bolsistas do italiano de 2020 junto ao
Programa Licenciar da UFPR — Ana Paula Brun, Bianca Silva Semeguini ¢ Camila Amatuzzi
Rebello, duas delas autoras deste artigo — sob a coordenagdo da professora Paula Garcia de
Freitas, que também assina este texto. O curso foi idealizado para cumprir horas de “atividades
formativas”, como previsto em edital, divulgar as agdes do projeto para alunos dos cursos de
Letras e professores que se interessam pelo ensino de linguas para criangas e, principalmente,
proporcionar momentos de reflexdo sobre a pratica pedagogica para as bolsistas, um dos obje-
tivos da fase cinco do percurso de formagao que adotamos nesse projeto, descrito por Freitas
em outros textos (2020; 2019).

O curso, com carga horaria total de 15 horas, aconteceu entre os dias 3 e 7 de agosto de
2020, contando com trés encontros sincronos e trés atividades assincronas. O objetivo foi apre-
sentar trés abordagens de ensino: a estruturalista, a intercultural e a por tarefas e coloca-las em
relacdo por meio de diferentes atividades. A ideia era que ao final do curso, o cursista fosse
capaz de compreender como tais abordagens poderiam acontecer em sala de aula e avaliar quais
seriam seus impactos, com base no tipo de atividade “tipica” de cada uma delas.

Os encontros sincronos, com duracido de duas horas, aconteceram em dias alternados, na
segunda-feira, na quarta-feira e na sexta-feira, em reunides virtuais na Plataforma Google
Meet e visaram a criar um momento de troca entre os inscritos e as bolsistas, em que todos
fossem capazes de relacionar suas experiéncias como professores e alunos de linguas estran-
geiras com as trés abordagens apresentadas no curso, aprimorando, assim, seu conhecimento
sobre como poderiam ser realizadas em sala de aula. Ja as atividades assincronas comeca-
ram alguns dias antes, com atividades disponibilizadas na Plataforma Google Classroom. O
cronograma (Tabela 1) a seguir resume as principais informagdes do curso (datas, tipo de
atividade, contetdos).
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Tabela 1 - Cronograma de atividades.

DIA TIPO DE CONTEUDOS
ATIVIDADE
30/07 | assincrona Observagdo de uma atividade tipica da abordagem estruturalista

para reflexdo sobre como ela se da em sala de aula.

03/08 | sincrona Apresentagdo do curso; Conceito de Abordagem; Abordagem Es-
truturalista e conceitos de lingua, ensino e aprendizagem inerentes
a ela; atividades tipicas dessa abordagem.

04/08 | assincrona Analise de uma atividade tipica da Abordagem por Tarefas a partir
da teoria apresentada por meio de um video ¢ de um texto teorico.

05/08 | sincrona Discussao sobre o papel do professor na era P6s-método; Aborda-
gem por Tarefas e conceitos de lingua, ensino e aprendizagem ine-
rentes a ela; Conceitos e caracteristicas da Tarefa Comunicativa;
atividades tipicas dessa abordagem.

05/08 | assincrona Anadlise de uma atividade que promove aprendizagem intercultural a
partir da teoria apresentada por meio de um video e de um texto teérico.

07/08 | sincrona Discuss@o sobre maneiras de se entender Cultura; Apresentagao
da Abordagem Intercultural escolhida para o projeto e conceitos
de lingua, ensino e aprendizagem inerentes a ela; Cinco principios
para a aprendizagem intercultural de uma LE (LIDDICOAT et al..
2003); atividades tipicas dessa abordagem.

Fonte: as autoras.

A primeira atividade assincrona apresentava um exercicio estruturalista, bastante comum
nas aulas de linguas: um texto sobre Leonardo da Vinci repleto de lacunas para serem com-
pletadas com o verbo sugerido na conjugacao correta. Tratava-se de uma atividade de “preen-
chimento de lacunas”, proposta por muitos professores que veem nela uma possibilidade de
engajar os alunos na pratica de estruturas previamente selecionadas em um “contexto comuni-
cativo”, como pode ser considerado o texto sobre Da Vinci.

Aos cursistas, foram feitas perguntas a fim de averiguar a utilizacdo ou ndo desse tipo de
exercicio nas aulas de lingua e de incitar uma reflexdo sobre os beneficios da abordagem e
sobre sua extensa propagacao no meio escolar, bem como sobre seus resultados no processo de
ensino-aprendizagem.

No primeiro encontro sincrono, fizemos uma breve explicacdo sobre o caminho a ser per-
corrido no curso e iniciamos nossa conversa falando sobre o conceito de abordagem e sua
relacdo com a pratica pedagdgica do professor. Depois, tratamos as caracteristicas da Aborda-
gem Estruturalista e os conceitos de lingua, ensino e aprendizagem nessa perspectiva e suas
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atividades tradicionais. Separamos alguns trechos das respostas que recebemos na atividade
assincrona para interagir com os cursistas. Para concluir, sintetizamos a nossa fala e as novas
respostas que recebemos quando explicitamos as caracteristicas do método de ensino de estru-
turas APP (Apresentagdo-Pratica-Producao)’.

Na segunda atividade assincrona, foram propostos dois meios de apresentagdo da teoria: um
video, produzido pelas proprias bolsistas, € um texto sobre a Abordagem por Tarefas (XAVIER,
2012, p. 52-59), e propusemos a analise de uma atividade elaborada por nds que fora utilizada
com as criangas no ano anterior. A atividade estava dividida em 3 partes: na primeira, propu-
nha-se o jogo “perfil das profissdes”, em que os alunos recebiam dicas do professor na LE, até
que alguém adivinhasse de qual profissdo se tratava. O jogo continha 7 profissdes, com 4 dicas
para cada uma, que informavam as habilidades daquele profissional ou os objetos utilizados por
ele em sua rotina de trabalho. Depois que todas as profissdes fossem descobertas, o professor
perguntava se uma tnica pessoa conseguiria fazer todos esses trabalhos. Entdo, para apresentar
o polimata Leonardo Da Vinci, mostrava-se uma foto dele, uma imagem referente a cada um
de seus trabalhos e pedia-se para os alunos associarem a imagem a uma das profissdes do jogo.
A segunda parte consistia em uma breve contagdo de historia, também na LE, sobre a trajetoria
de vida de Da Vinci. Na terceira parte, os alunos faziam um desenho da profissdo que tinham
achado mais divertida e deviam explicar por qué.

Os cursistas, com base no video introdutorio e na leitura do texto teérico, deveriam respon-
der “cite 3 caracteristicas que fazem dessa atividade uma tarefa comunicativa ”, com o objetivo
de estimula-los a perceber os elementos e principios que fundamentam a tarefa comunicativa.

No segundo encontro sincrono, iniciamos com um panorama da era P6s-Método, o papel
do professor e as 10 macroestratégias de Kumaravadivelu (1994), seguido das caracteristicas
da Abordagem por Tarefas (NUNAN, 2004) e os conceitos de lingua, ensino ¢ aprendizagem
atrelados a ela. Para concluir o encontro, resgatamos a atividade assincrona para elucidar, em
conjunto, os elementos que faziam dela uma tarefa comunicativa, relacionando o contetdo do
video, do texto e as novas informagdes.

Para a terceira atividade assincrona, propusemos novamente a analise de uma atividade
realizada com as criangas que participaram da oficina no ano anterior. Para a analise, os cursis-
tas tinham, mais uma vez, como recursos, um video criado pelas bolsistas € um texto tedrico
(LIDDICOAT et al., 2003), dessa vez sobre a Abordagem Intercultural.

A atividade a ser analisada estava dividida em duas etapas: na primeira, os grupos de crian-
cas recebiam pecgas de um quebra-cabeca, que continham, no verso, pistas sobre a profissdo.
Elas deveriam relacionar palavras e imagem a uma das profissdes escritas na lousa e depois
apresentar aos colegas, a partir das pistas, a profissdo da imagem. A cada apresentacdo, os alu-
nos eram questionados se aquela era uma profissdo do passado, do presente ou do futuro. Na

2 O procedimento metodologico APP consiste na “Apresentacdo” de uma estrutura/fungdo ao aluno, na sua
“Pratica” por meio de exercicios guiados e na sua “Produc@o”, momento em que a estrutura ¢ colocada em uso comu-
nicativo (HARMER, 2009).
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segunda parte, o professor sorteava uma pergunta que continha uma habilidade de cada uma das
profissoes e os alunos deveriam adivinhar qual era a profissdao. Esperava-se que, nesse momen-
to, eles fossem capazes de justificar as respostas com as palavras do quebra-cabeca.

Por meio dessa atividade, os cursistas deveriam responder “Com base no texto e no video,
cite 3 caracteristicas que fazem dessa atividade uma atividade Intercultural”. O objetivo era
incentiva-los a compreender os fundamentos de uma tarefa intercultural.

O terceiro encontro sincrono comegou com a apresentacdo de definigdes do termo cultura de
acordo com diferentes perspectivas. Em seguida, apresentaram-se os principios da Abordagem
Intercultural e as definigdes de lingua, ensino e aprendizagem inerentes a ela, com base em Lan-
dulfo e Barros (2017) e Liddicoat et al. (2003), esses tltimos também autores dos cinco principios
para a aprendizagem intercultural de uma LE tratados naquele encontro. Nesse sentido, procura-
mos colocar em evidéncia diferentes maneiras de se entender cultura na sala de aula, como propde
Fontes (2002), e enaltecer a nog@o de “conhecer a si mesmo conhecendo o outro” proposta pela
autora e adotada no projeto. Para finalizar, retomou-se a tltima atividade assincrona para discutir
a nogdo de Intercultura, mas também de Tarefa e tudo o que havia sido tratado no curso.

3.2 Coleta e analise dos dados

Neste artigo, procuramos identificar, por meio das respostas dos cursistas, se eles teriam
familiaridade com as diferentes abordagens apresentadas ao longo do curso. Para isso, foram
analisadas as respostas das atividades assincronas dadas por eles no Google Classroom.

Inscreveram-se no curso 46 alunos de perfil heterogéneo: professores de linguas formados
em Letras, professores de linguas com outro tipo de formagao, graduandos em Letras ¢ interes-
sados em geral, conforme informagdes colhidas no formulario de inscri¢do. No entanto, foram
base para a analise dos dados as respostas de 27 cursistas, que frequentaram todos os encontros
e responderam ao menos a duas atividades assincronas. Tais cursistas possuiam niveis diferen-
tes de educagdo: dentre eles, 10 ainda cursavam a graduag@o; 4 ja haviam se formado; 3 pos-
suiam pos-graduagdo lato sensu completa e 1 incompleta; 2 estavam na pos-graduacdo stricto
sensu; 3 ja haviam concluido a pds-graduag@o stricto sensu (nivel mestrado); e 4 ja haviam
concluido a pds-graduagao stricto sensu (nivel doutorado).

As respostas validas foram compiladas em uma tabela Excel e delas foram selecionados os
trechos que respondiam a pergunta que orienta este artigo, isto é, qual o grau de familiaridade
dos cursistas com as abordagens tratadas no curso, cujo teor sera analisado a seguir.

4. Analise dos dados

Nesta secdo, serdo descritos e analisados os dados de 27 cursistas, indicados com a letra
“A”, seguida do niimero de cada participante na tabela (A1, A2, etc.), considerando os que res-
ponderam a pelo menos duas das atividades assincronas do Google Classroom.

A primeira atividade, que visava a colocar luz sobre a Abordagem Estruturalista, era com-
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posta por trés perguntas: “Vocé ja fez ou utilizou esse tipo de exercicio? Apoés realizar essa
atividade, o que o aluno aprendeu? Qual foi o ensinamento linguistico desse exercicio? Na sua
opinido, por que esses exercicios sdo usados com tanta frequéncia?”. O primeiro fator a ser
analisado ¢ que essa atividade foi a inica respondida por todos os cursistas. Isso pode ser uma
evidéncia da forte presenga desse tipo de abordagem na formagdo deles, tanto como alunos
quanto como professores de linguas.

Para melhor compreensdo dos fendmenos, as trés perguntas dessa atividade foram desmem-
bradas. A primeira parte, que indagava sobre a utilizagdo de exercicios de preenchimento de
lacunas, foi respondida pela maioria dos cursistas de maneira afirmativa, reforcando a grande
familiaridade com a abordagem. Vejamos algumas respostas:

A18: Eu ja fiz esses exercicios como aluna de LE e ja apliquei como professora.

A21: Durante alguns cursos de linguas que frequentei era comum se utilizar atividades
desse tipo.

Respostas como a de A18, indicando que ja realizaram a atividade como alunos ¢ a aplicam
regularmente como professores, foram dadas por 10 dos 27 cursistas (aproximadamente 37%).
Respostas como a de A21, que apresenta apenas relatos do ponto de vista de aluno, foram dadas
por 6 dos 27 cursistas (aproximadamente 22%). Respostas de outras naturezas (tais como faixa
etaria do publico-alvo ou relag¢do entre atividade e livro didatico) foram dadas por 11 dos 27
cursistas (aproximadamente 40%) e serfo comentadas posteriormente.

A segunda parte da pergunta da primeira atividade também foi respondida por todos os par-
ticipantes que indicaram que o objetivo principal desse tipo de atividade é o foco na estrutura
(FonFs - LONG; ROBINSON, 1998) para a “consciéncia linguistica” (A1) ou “sistematizagio
da conjugagdo verbal” (A2; AS; A20), conforme excertos de suas respostas:

Al: Acredito que € um exercicio voltado para a consciéncia linguistica.
A2: Aprendeu a conjugar os verbos na primeira pessoa do singular.
AS5: Acredito que ajuda para aprender a gramatica.

A20: Sao exercicios que focam na forma (na estrutura da lingua), sdo bons para fixar
contetdos.

Respostas como a de A2, que afirmam que o ensinamento linguistico do exercicio € a con-
jugacdo verbal, foram dadas por 10 dos 27 cursistas (aproximadamente 37%). Respostas como
a de A5, que indica o aprendizado da gramatica como ensinamento linguistico, foram dadas
por trés dos 27 cursistas (aproximadamente 11%). Respostas como a de A20, que apontam a
fixagdo do conteudo como ensinamento linguistico, foram dadas por cinco dos 27 cursistas
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(aproximadamente 18%). Dois cursistas ndo responderam a essa pergunta especificamente.
Nove respostas (aproximadamente 33%) que divergiam muito entre si foram descartadas dessa
contagem.

A26 resume as respostas ao afirmar:

Ao meu ver, eles ajudam a sistematizar as regras gramaticais e ajudam no entendi-
mento dos elementos que compdem o funcionamento de uma lingua, ajudando-nos a
vé-la, a imagina-la melhor em sua forma. (...) E a lingua em sua estrutura: pura e crua,
concreta.

A terceira parte da primeira atividade questionava os motivos que justificassem a frequéncia
de uso do exercicio proposto. Essa pergunta foi a que apresentou maior diversidade de respos-
tas, pois cada um dos cursistas deu uma justificativa tinica. Isso pode indicar que se trata de um
conhecimento empirico. A maior incidéncia (4 dos 27 cursistas, aproximadamente 14%) aponta
como justificativa para o seu uso a facil aplicagdo e corregdo dos exercicios. Outras indicam
que a fixacdo das estruturas requer intensa pratica mecanizada (2 dos 27 cursistas, aproximada-
mente 7%); outras ainda apontam para a pratica contextualizada em textos como auxilio para o
desenvolvimento também da habilidade leitora (2 dos 27 cursistas, aproximadamente 7%) ou
da competéncia reflexiva (2 dos 27 cursistas, aproximadamente 7%). Eis algumas respostas:

Facil aplicagdo: A9: Acredito que eles sdo usados como muita frequéncia porque sao
amplamente reproduzidos e porque ¢ mais facil a sua aplicacdo e corregao.

Fixacdo das estruturas: A7: Usamos bastante para fixar e no caso deste exercicio apre-
sentado, fazer uso do verbo corretamente.

Competéncia reflexiva: A19: Acredito que em sala de aula devemos incitar reflexdes
visto que assim possibilita-se duas praticas de aprendizagem em um mesmo momento:
o0 ensino do conteudo e a educagdo para o raciocinio de ideias.

Desenvolvimento da habilidade leitora: A21: Além de ser um exercicio gramatical,
acaba trabalhando a parte de leitura em texto da lingua.

As respostas dos demais cursistas (17, aproximadamente 62%) apontam para diferentes jus-
tificativas. A18 admite replicar, como professora, essa tarefa, apesar de jamais ter gostado dela
como aluna. Tal reconhecimento nos da base para compreender que a experiéncia e as crencas
sobre ensino e aprendizagem de LE ainda estdo muito atreladas a Abordagem Estruturalista,
na qual a lingua € estrutura e a aprendizagem ¢ avaliada pelo seu uso correto, o professor ¢
visto como detentor do saber e o aluno como receptor passivo. E importante ressaltar que A18
possui pos-graduagdo completa e trabalha na area ha anos; logo, esse tipo de reflexdo pode ser
considerado comum no seu dia a dia.

A resposta de A15, estudante de graduacdo, nos traz mais uma pista do porqué de os exer-
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cicios estruturalistas serem tdo aplicados: estdo muito presentes nos materiais didaticos. Isso
reforga a teoria de que a Abordagem Estruturalista ainda esta presente no dia a dia, nos livros
didaticos e no imaginario de alunos e professores.

Além da praticidade de realizagado e facil corregdo, A1l acredita que os professores usam
esse tipo de exercicio porque ndo suscitam questionamentos que vao além da estrutura grama-
tical, dando mais confianca para o professor iniciante, que ndo precisara se arriscar oralmente
e ndo sera questionado sobre a possibilidade de multiplas respostas. A tipologia do exercicio
garante menor interagdo ¢ demanda pouco tempo de preparo, realizacdo e corre¢do, tornan-
do-se de certa forma automatica, mecénica. Assim como A18, A1l também possui o titulo de
doutorado e anos de experiéncia na area.

Outra condigdo a ser analisada sobre a aplicabilidade desse exercicio é o publico-alvo. O
planejamento da aula deve considerar a faixa etaria dos alunos, seus interesses e desenvolvi-
mento cognitivo. Dentre os 27 cursistas, 4 trabalham com a educagéo infantil ¢ ndo consideram
esse tipo de atividade adequado para seus alunos. Coincidentemente, dois desses cursistas pro-
blematizaram a eficiéncia das atividades estruturalistas; talvez por serem condicionados, pelo
seu publico-alvo, a utilizar outras abordagens, tenham comecado a ponderar sobre esse tipo de
atividade no ensino da LE:

A3: Nunca trabalhei com este tipo de exercicio, até porque meu publico sdo criangas
e nao faria sentido usa-lo (...).

AS: Trabalho a lingua italiana com criangas e nunca utilizei este tipo de exercicio
porque acredito que ndo seria adequado para esta faixa etaria (...).

As respostas dessa primeira atividade assincrona podem indicar que a aplicacdo da Aborda-
gem Estruturalista estd quase intrinseca a atividade de ensinar uma lingua estrangeira, princi-
palmente quando o publico em questdo ¢ de uma faixa etaria mais velha, desde adolescentes até
idosos. E inegavel a popularidade de atividades estruturalistas e a forca expressiva da aborda-
gem ainda na atualidade. Nao € por acaso que a maioria dos cursistas afirma que ja fizeram e ja
aplicaram atividades do género com o objetivo de ensinar, fixar e exercitar estruturas gramati-
cais. Em meio as afirmacdes de adesdo, alguns cursistas se questionam sobre o resultado pratico
dessa abordagem: os problemas mais apontados nas respostas sao a dificuldade de transpor tais
aprendizados na fala (A4, AS, A6) e a falta de naturalidade dos enunciados (A10), que torna as
situagdes dos exercicios muito simuladas, formando alunos dependentes de estruturas perfeitas
(que ndo ¢ o que se encontra na lingua falada).

A atividade que precedeu o segundo encontro sincrono era relativa & Abordagem por Ta-
refas: os cursistas deveriam ler um texto tedrico e assistir um video sobre os principais pontos
dessa abordagem, e apontar em um plano de aula trés caracteristicas que faziam daquela ativi-
dade uma tarefa comunicativa. Dessa vez, apenas 18 dos cursistas 27 responderam, aproxima-
damente 66%. Esse pode ser o primeiro indicio de que a Abordagem por Tarefas ndo ¢ muito
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conhecida; logo, poucos se sentiram a vontade para falar sobre ela. Outro indicio vem do fato
de que mesmo os que responderam, o fizeram apenas por meio das informagdes obtidas pelo
video: diferente da pergunta anterior, ninguém trouxe relatos de experiéncias pessoais, nem
como professor, nem como aluno:

A3: Penso que essa atividade ¢ um exemplo de uma tarefa comunicativa porque: usa
a lingua para resolver uma questdo proposta; promove uma inten¢do comunicativa ao
processo de aprendizagem; cria situagdes em que hé troca de informagdes; dota os
alunos de um propdsito para se envolverem na atividade; fornece os instrumentos ne-
cessarios para que os alunos se insiram na situacao; com ela os alunos tém a liberdade
de utilizar toda a sua bagagem linguistica e cultural; a participacdo do aluno impacta
na sua aprendizagem e na dos colegas.

A7: 1. Apresenta situagdes de troca de informagdes; 2. Tem inten¢do comunicativa; 3.
Envolve os alunos numa situagio real.

A18: 1. Engajamento dos alunos (de quem descreve e de quem tenta adivinhar); 2. O
uso da LE para fazer descri¢ao de um assunto de interesse geral: profissdes; 3. H4 uma
busca por um resultado que esta associada a compreensdo de lingua (vocabulario) ¢ o
desenvolvimento da habilidade oral (descri¢do).

A pergunta feita na atividade requeria o elenco de trés caracteristicas da Abordagem por Ta-
refas, e respostas como as de A18 foram dadas por 10 dos 18 cursistas (aproximadamente 55%
das respostas obtidas) como que seguindo um “passo a passo”, através de topicos, cada qual
elencando pontualmente uma caracteristica, apenas A20 realizou uma analise mais profunda
apontando mais de trés caracteristicas ao relacionar teoria e pratica. Nao foram registradas opi-
nides ou experiéncia propria de sala de aula, seja como aluno, seja como professor; também nao
foram registradas caracteristicas que ndo fossem as fornecidas pelo video e texto selecionados.

A atividade assincrona referente ao terceiro encontro tratava da Abordagem Intercultural e,
assim como na segunda atividade, tinha como base tedrica um video e um texto. Junto a teoria,
foi apresentado aos cursistas um plano de aula, no qual deveriam responder a proposta: “com
base no texto e no video, cite 3 caracteristicas que fazem dessa atividade Intercultural ”.

Assim como aconteceu com a atividade anterior, essa também ndo obteve tantas respostas
quanto a primeira, apenas 15 dos 27 cursistas (aproximadamente 55%) e todas seguiam o mesmo
padrdo: responder exclusivamente a pergunta, com poucos ou nenhum comentario, ou observa-
coes. As respostas convergem sempre para 0os mesmos pontos: uso ativo da lingua, trabalho em
grupo, reflexdes ativas por parte dos alunos e conhecimento de uma cultura por meio da lingua:

A3: Acredito que essa atividade ¢ um exemplo de atividade intercultural porque foram
considerados os conhecimentos prévios dos alunos; houve reflexdes sobre as diferen-
cas e semelhangas linguisticas e culturais; o professor incentivou a interagdo com os
colegas e a observagio.
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A18: 1. ¢ intercultural ndo trazer profissdes mais representadas como sendo trabalhos
ligados a um seleto grupo: doctors, lawyers, etc; 2. O fato de ndo ser UM ASTRO-
NAUTA (do género masculino); 3. A relagdo com profissdes do futuro e presente, que
vai depender de cada cultura.

A24: Apresenta duas linguas diferentes, mesclando portugués e italiano; Responsabi-
lidade pela apresentagdo respeitosa por duas culturas e a valorizagdo e respeito para
cada uma delas; Valorizagao da cultura do outro.

Diante desta analise podemos inferir que a abordagem estruturalista é aquela com a qual os
cursistas tém maior familiaridade. As Abordagens Intercultural e por Tarefas apresentadas ao
longo do minicurso parecem ser pouco conhecidas pelos cursistas, sugerindo que o professor
da atualidade ainda baseia suas praticas em conceitos mais tradicionais.

Conclusao

O objetivo deste artigo foi refletir sobre a formagdo de professores nos dias de hoje, ava-
liando a familiaridade dos cursistas com as abordagens de ensino trabalhadas durante o curso
“Abordagens de ensino de LE para criangas”, quais sejam, abordagem estruturalista, aborda-
gem intercultural e por tarefas.

A partir dos dados coletados e apresentados, foi possivel inferir que a formacdo de profes-
sores de linguas estrangeiras ainda ¢ permeada por uma visao estruturalista de ensino, em que
o professor transmite o conhecimento e os alunos sdo convidados a realizar atividades para a
pratica mecanizada da estrutura que estd sendo ensinada/ aprendida.

As abordagens Intercultural e por Tarefas adotadas no projeto “Intercultura nas escolas: o
italiano como lingua e cultura na rede publica de ensino”, com as quais as bolsistas ja tém fami-
liaridade e sobre as quais conseguem teorizar, parecem ainda ndo fazer parte do imaginario dos
professores em formagdo que frequentaram o curso, uma vez que suas respostas se limitavam
ao que tinha sido apresentado nos videos e nos textos. Tal fato pode indicar que, com o curso,
eles foram capazes de reconhecer caracteristicas da abordagem intercultural e da abordagem
por tarefas nas atividades propostas.

Todavia, os resultados apontam que seriam necessarios outros cursos ou outras vivéncias
que lhes possibilitassem a andlise e a avaliagdo de atividades como aquelas idealizadas pelas
bolsistas para as oficinas de sensibilizacdo voltadas para as criangas. Em outras palavras, po-
de-se dizer que a formacao de professores de linguas da atualidade precisa ser repensada para
que abordagens comunicativas do P6s-Método (KUMAVARADIVELU, 2012) deixem de ser
s0 teoria e sejam de fato praticadas em sala de aula.
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