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RESUMO: A perspectiva inclusiva tem exigido que os professores
estejam aptos a trabalhar com criangas com Transtornos do
Neurodesenvolvimento, visando a efetiva inclusdo das mesmas.
Esta pesquisa objetivou analisar repercussoes de uma proposta de
formagao continuada para professores da educagao infantil, mediada
por terapeuta ocupacional, visando a inclusdo escolar de alunos com
transtornos do neurodesenvolvimento. Tratou-se de uma pesquisa
qualitativa, da qual participaram 13 professoras e auxiliares de um
Centro de Referéncia em Educagdo Infantil, em Belém (PA). Os
resultados fizeram emergir as seguintes unidades de significagdo: 1)
Transtornos do neurodesenvolvimento na escola: desconhecimento
gerando inseguranga; 2) O imaginario de professores sobre a educacao
inclusiva; 3) Familia e escola: parceria fundamental na educac@o e
desenvolvimento infantil; 4) Formagao continuada como estratégia para
inclusdo escolar: possibilidades da terapia ocupacional. Estes resultados
contribuem para fortalecer as praticas de formacao inicial de professores
da educagdo basica e sinalizam a necessidade de investimentos na
formagao continuada, da mesma forma que evidenciam que o terapeuta
ocupacional pode ser um potencial colaborador neste processo.

DESCRITORES: Educagdo continuada; Educagdo infantil;
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ABSTRACT: The inclusive perspective requires from teachers
the ability to work with children with Neurodevelopmental
Disorders, i.e., to include them in the educational process. This
research aimed to analyze the impacts of a continuing education
proposal for early childhood education teachers, mediated by
an occupational therapist, for the school inclusion of students
with neurodevelopmental disorders. This was a qualitative
research, in which participated 13 teachers and assistants from
a Reference Center for Early Childhood Education in Belém
(PA). From the results the following units of meaning: 1)
Neurodevelopmental Disorders at school: lack of knowledge
leading to insecurity; 2) Concepts of teachers about inclusive
education; 3) Family and school: fundamental partnership for
education and child development; 4) Continuing education as a
strategy for school inclusion: occupational therapy possibilities.
These results strengthen the initial training of basic education
teachers and the need for continuing education; similarly, they
show the occupational therapist can be a potential collaborator
in this process.

KEYWORDS: Education, continuing; Child rearing;
Mainstremaing (education); Teacher training; Occupational
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INTRODUCAO

interface entre a satde-educacdo tem sido

um dos objetos centrais de politicas e

¢des no ambito da saude do escolar'?3.

A educagdo para a promoc¢do da saude vem sendo

preconizada no contexto das escolas e creches, visando

contribuir para a protecao e promocao da saude do escolar,

por meio da garantia de um ambiente adequado ao seu

crescimento, desenvolvimento e aprendizado. A formagdo

continuada de professores ¢ fundamental nesse contexto,

visando a sua instrumentalizag@o, pois sao protagonistas

nos processos educacionais, para que desenvolvam agodes
em prol da efetiva inclusdo de todas as criangas.

Muitos sdo os transtornos referentes ao
desenvolvimento infantili que podem interferir no
envolvimento de criangas na educacao formal. “Transtornos
do Neurodesenvolvimento” foi a nomenclatura substituiu
o termo “Transtornos Geralmente Diagnosticados pela
Primeira Vez na Infancia ou na Adolescéncia” adotado pelo
DSM-V - Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (2014)*°.

Estes transtornos costumam ter inicio precoce,
geralmente antes do ingresso da crianga em ambientes
escolares. Frequentemente resultam em prejuizos
permanentes na vida da pessoa por eles acometida,
envolvem aspectos pessoais, sociais, académicos e/ou
profissionais, podem provocar déficits no desenvolvimento
caracterizados por alteragdes na aprendizagem e funcdes
cognitivas e até graves disfuncdes nas habilidades
sociais e inteligéncia. S3o exemplos destes transtornos:
Transtorno do Desenvolvimento Intelectual, Transtorno de
Comunicac¢ao, Transtorno do Espectro Autista, Transtorno
de Déficit de Atengdo e Hiperatividade, Transtorno
Especifico da Aprendizagem, Transtornos Motores*>.

Criangas que manifestam esses transtornos
compdem o Publico Alvo da Educagdo Especial (PAEE),
visto que costumam apresentar limitagdes fisicas,
cognitivas ou sociais, de curto ou longo prazo, as quais
podem restringir sua participacdo efetiva na escola e na
sociedade®. A formagdo inicial de professores para a
atuacdo na perspectiva inclusiva constitui um dos pilares
desta politica, assumindo posi¢do de destaque no ambito
das agdes em prol da efetivacao de praticas inclusivas que
superem o provimento de adaptacdes para criangas com
deficiéncia, ampliando-se para agdes que contemplem as
necessidades de aprendizagem de todas as criangas®.

Nesse sentido, a resolugdo CNE/CP n° 1/2002
vem estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais
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para a Formagdo de Professores da Educagdo Basica,
definindo como fungdo das institui¢des de ensino superior
o oferecimento de formacdo inicial na perspectiva da
diversidade, de modo a contemplar trés grupos principais:
a) alunos com deficiéncia; b) alunos com transtornos
globais do desenvolvimento; e c¢) alunos com altas
habilidades/superdotacdo’.

Apesar dessa normativa, estudos identificam
diversas lacunas no provimento da capacitacdo durante a
formacao inicial, € mostram a necessidade de formacao
continuada para garantir a capacitagdo e atualizagdo
constante dos professores, conforme as demandas
com as quais precisam lidar cotidianamente em suas
préaticas profissionais®’.

Nesse sentido, o terapeuta ocupacional tem se
mostrado um profissional apto para atuar nos espagos
educacionais na interface saude-educacio. Alguns estudos
ja sugerem beneficios do oferecimento de formacado
continuada para professores por terapeutas ocupacionais,
como o estudo de Simdes et al.'’, sobre formagio
continuada de professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para a utilizagdo de Tecnologias
Assistivas (TA) nas praticas inclusivas. Trevisan e Della
Barba!! também referem experiéncia de instrumentalizagdo
do professor, no ambito da consultoria colaborativa, para
educacao inclusiva de criangas com deficiéncia. Gebrael e
Martinez'? socializam experiéncia de formagao continuada
de professores para atuarem com alunos com baixa visao.
Sant’Anna'® também realizou formagéo continuada para
professores da educagao infantil, com énfase no brincar de
criangas com deficiéncia'>

Partilhando da compreensdo de que o processo
educativo pode ser considerado como uma ocupagdo
infantil'* consideramos que os terapeutas ocupacionais
podem ser potenciais colaboradores nos processos
de inclusdo educacional, desenvolvendo agdes que
promovam a instrumentalizagdo de professores para
o desenvolvimento de praticas que contemplem as
necessidades de todas as criangas.

A realidade vivenciada em uma Unidade de
Educagao Infantil, na cidade de Belém, durante a pratica
da Residéncia Multiprofissional em Saude — Especialidade
Estratégia Saude da Familia, vinculada a Universidade do
Estado do Para (UEPA), proporcionou o contato diario
com diversas demandas desse cenario. Acrescido a isso, as
queixas rotineiras das professoras sobre o desconhecimento
de tematicas relacionadas ao desenvolvimento infantil,
desencadeou o interesse em realizar esta pesquisa.

Dessa forma, este estudo teve como objetivo
analisar repercussdes de uma proposta de formagdo
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continuada para professores da educagdo infantil, mediada
por terapeuta ocupacional, para a inclusdo escolar de
alunos com transtornos do neurodesenvolvimento.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Tratou-se de uma pesquisa de ancoragem
qualitativa, que, segundo Minayo's, busca a compreensio
da realidade e estuda opinides, valores, crengas, relagoes,
representacdes e acdes que podem ser colhidas em
interacdo no campo e na analise documental.

A coleta de dados foi realizada em um Centro
Municipal de Referéncia em Educacdo Infantil, na cidade
de Ananindeua, regido metropolitana de Belém (PA).
Participaram da pesquisa oito professores da educagdo
infantil e cinco auxiliares, totalizando 13 participantes.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica
em Pesquisa da Plataforma Brasil sob o parecer n°
1.084.209, de 12/05/2015. Tanto a dire¢do da Instituigao
autorizou a realizacdo da pesquisa, quanto os participantes
manifestaram seu consentimento, por meio da assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Para efeito de sigilo, os colaboradores serdo
identificados por meio de pseuddnimos iniciados pela letra
P (participante) e seguido por um numero aleatdrio, sdo
estes: P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10, P11, P12
e P13.

A coleta de dados foi realizada no periodo de junho
a julho de 2015, em trés fases. Na primeira, foi aplicado
um questiondrio em forma de entrevista estruturada,
para investigar de que forma esses profissionais veem-se
no contexto saude, se tem conhecimento do que sdo os
Transtornos do Neurodesenvolvimento Infantil e qual a
sua perspectiva sobre a educagao inclusiva e também para
conhecimento das principais necessidades e dificuldades
desses professores e auxiliares no cotidiano escolar.

Na segunda fase, foram desenvolvidos
quatro encontros de formagdo continuada, em salas
disponibilizadas pela instituicdo, em encontros de
aproximadamente 90 minutosV, nos quais foram
realizadas dindmicas de grupo e discussdo de casos,
com o objetivo de esclarecer aspectos fundamentais
sobre os Transtornos do Neurodesenvolvimento
Infantil escolhidos pelos colaboradores (Transtorno do
Espectro Autista e Transtorno do Déficit de Atengdo e
Hiperatividade) e proporcionar um espaco de didlogo e

troca de conhecimentos entre os participantes e a terapeuta
ocupacional ministrante. Durante essa fase, a pesquisadora
fez uso de registros escritos na forma de diario de campo,
registros fotograficos e gravagdes de dudio dos encontros
de formagao.

Na terceira fase, apds os encontros de formacao
continuada, foi aplicado um questionario objetivando
identificar as repercussdes das atividades realizadas e
conteudos abordados nas formagdes.

RESULTADOS
Caracterizacio dos sujeitos de pesquisa

Todas as participantes sdo do género feminino.
Das 8 professoras participantes da pesquisa, 6 sdo
graduadas em pedagogia, 1 em Licenciatura em Letras e
1 estd finalizando o curso de graduacdo em Pedagogia.
No caso das auxiliares, entre as 5 participantes, 4 estdo em
processo de formagao inicial e 1 ndo possui nenhum tipo
de graduacao. Entre as auxiliares, 2 estdo em processo de
formagao em Pedagogia e 2 em Servigo Social.

Quadro 1 — Apresentacdo das participantes

CATEGORIA NOME |GRADUACAO
P1 Pedagogia

P2 Pedagogia
P4 Pedagogia

Professoras P6 Licenciatura em Letras
P7 Pedagogia
P8 Pedagogia
P9 Cursando Pedagogia
P11 Pedagogia
P3 Servigo social
P5 Cursando Pedagogia
Auxiliares P10 Cursando Servigo Social

P12 Nao possui

P13 Cursando Pedagogia

Fonte: Pesquisa de campo, 2015

Os encontros de formacdo continuada: contetidos e
vivéncias

Os quatro encontros foram organizados conforme
0 Quadro 2.

(M Salienta-se que o nimero de encontros foi reduzido devido a pouca disponibilidade de tempo das professoras e auxiliares, e o periodo
foi selecionado justamente para que todas pudessem participar da pesquisa, sem que isso interferisse nas suas atividades educacionais.
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Quadro 2 — Organograma dos encontros de formagao continuada

DATA ATIVIDADE DESCRICAO OBJETIVOS
~ Divididos em grupos, os participantes X . ~
Compreensao da , ETupos, o5 particlp Promover apresentagdo e integragdo do grupo;
. , construiram cartazes, dividindo as . . .
26 de junho | Triade do Transtorno L . . | Verificar os conhecimentos a respeito da
. caracteristicas dos Transtornos em disfunc¢des . L.
de 2015 do Espectro Autista L - . tematica; Esclarecer duvidas sobre o tema;
sociais, disfuncdes de linguagem e a
(TEA). . o . promover um espago de troca de experiéncias.
disfungdes comportamentais.
Atividade 1: Divididos em 4 grupos, os participantes
Reconhecendo os leram e discutiram sobre um caso clinico e Verificar os conhecimentos a respeito da
Transtornos do identificaram qual forma do transtorno aquele | tematica; Esclarecer diividas sobre o tema.
Espectro do Autismo. | caso se enquadrava.
29 de junho .. Verificar os conhecimentos a respeito
Os participantes receberam placas de . .
de 2015 « S - . da tematica; Esclarecer dtividas sobre o
- verdadeiro” e “falso” e teriam que .
Atividade 2: o tema; proporcionar um espago de troca
responder de acordo com as afirmagdes A .
TEA e a Escola. . i de experiéncias; instrumentalizar esses
dadas pela pesquisadora sobre a tematica do o
professores e auxiliares sobre como atuar com
TEA e a escola. .
essas criangas.
Compreendendo os . . .
. .. . Verificar os conhecimentos a respeito
. sintomas do Transtorno | Cada participante retirou um papel contendo . .
30 de junho P - . , . da tematica; Esclarecer duvidas sobre o
do Déficit de Atengdo |um sintoma da triade do TDAH e deveria .
de 2015 . . .. tema; proporcionar um espago de troca de
e Hiperatividade colocar na coluna adequada a caracteristica. experiencias
(TDAH). p
Foram selecionados quatro participantes que . .
- . o Proporcionar aos participantes um pequeno
Atividade 1: teriam um tempo limitado para resolver uma | _. .
. . . .. vislumbre de como a crianga TDAH sente-
Experenciando o atividade, enquanto os demais participantes . .
. S . se ao precisar se concentrar para realizar
. TDAH. buscariam formas de distrai-los da atividade, . .
01 de julho . . . determinada atividade
de 2015 através de barulhos, conversas e brincadeira.s
. . Informar e instrumentalizar essas professoras e
Atividade 2: . . o ~ .
Foi realizada uma roda de conversa e entrega | auxiliares sobre a atua¢do com criangas TDAH,;
Roda de conversa . . . ~
de folder informativo sobre escola e TDAH. | proporcionar um momento de expressdo e troca
sobre Escola e TDAH. A L
de experiéncias sobre a tematica.

Fonte: Pesquisa de campo, 2015

Para melhor compreensdo dos resultados obtidos,
0s mesmos serdo abordados a partir das unidades de
significacdo, dispostas a seguir.

Transtornos do neurodesenvolvimento na escola:
desconhecimento gerando inseguranca

As atividades de formacgao continuada realizadas
permitiram observar o desconhecimento dos participantes
sobre o assunto, a caréncia de formagdes com este intuito
e as dificuldades e limita¢cdes das participantes para
o trabalho com o PAEE, como podemos observar nos
excertos a seguir:

“Quando me falaram que esse ano eu teria um aluno autista
na minha sala, foi complicado, porque eu ndo conhecia
nada sobre o assuntof...] " P1.
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“[...] no inicio era muito dificil, ai tivemos que procurar
informagaes, ficamos desesperadas [...] " P10.

“nos temos somente conhecimentos superficiais [...] ” P7.

Além dessa caréncia, hd queixas concernentes as
demandas que o cotidiano escolar inclusivo coloca aos
professores, como evidenciado na fala de P6:

“Aqui na creche, nos temos a sorte de ter auxiliares para
nos ajudar, porque se ndo, ndo conseguiriamos dar conta
da carga de trabalho, do numero elevado de alunos e
ainda dar atengdo especial para aquele aluno que ndo
estd conseguindo se adequar]...] " P6.

Podemos perceber que o desconhecimento, retratado
como a causa para a insegurancga em atuar junto a este
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publico, aponta para a importancia das a¢des educativas e
formagdes continuadas para esses professores e auxiliares.
Os mesmos demonstraram caréncia de conhecimento quando
se trata de promover o aprendizado e mediar a convivéncia,
no cotidiano escolar, com criangas com Transtornos do
Neurodesenvolvimento e suas familias.

O imaginario de professores sobre a educacio inclusiva

Quando questionadas sobre o que entendiam sobre
o processo de inclusdo escolar, a maioria dos participantes
evidenciou considerar inclusdo a presenga fisica da crianga
no ambiente da sala de aula em escola regular, os excertos
a seguir ratificam tal opinido:

“A educagdo inclusiva é aquela onde existe a interagdo dos
alunos com necessidades especiais e os alunos tipicos” P35.

“Educagdo Inclusiva é trazer essa criang¢a para o convivio
com outras criangas normais, e mostrar que ela é igual
a todas” P13.

“E inserir os alunos nas atividades diarias” P10.

Apenas na fala de P2, observamos um conceito
mais abrangente de Educacao Inclusiva:

“Acho que a inclusdo pressupoe uma escola que se ajuste
a todas as criangas, em vez de esperar que a crianga com
deficiéncia se ajuste a escola”

Quando questionadas se a escola em que lecionam ¢
uma escola inclusiva, a maioria referiu que sim, baseadas no
critério de aceitacdo da matricula de alunos PAEE no ensino
regular, como vemos nos excertos a seguir:

“Considero a instituigdo inclusiva, pois sempre recebemos
criangas com deficiéncia e procuramos desempenhar
um trabalho que venha a inserir essa crianga no ensino
regular” P11.

“Sim, porque temos vdrias crian¢as com transtornos
matriculadas” P6.

No entanto, algumas professoras discordam em relacao
ao processo de inclusdo na Instituicao, ressaltando a quantidade
de alunos em sala e a falta de apoio do municipio:

“A escola ndo é muito inclusiva. Eu faco o possivel, mas
a turma é muito cheia e tenho um aluno com NEE” P1.
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“[...] A escola tem estrutura fisica quase que adequada,
mas falta o apoio da Secretaria de Educagdo no sentido de
realizar as formagoes e fornecer o material de apoio” P2.

No que se refere as acdes de formagao continuada, a
professora P7 reconhece a importancia da escola voltar-se
para a perspectiva inclusiva e ampliar seu papel na interface
saude-educacio:

“[...] nos nos abrirmos para receber e a crian¢a [PAEE]
ter a oportunidade de participar desse ambiente. Ndo é
facil, mas aqui eu vejo que, ainda que ndo seja 100%,
acho que falta um profissional da saude diariamente, um
psicologo ou terapeuta que pudesse acompanhar essa
crian¢a com regularidade [...] ” P7.

Os excertos apresentados permitem observar a
compreensao dos professores acerca da realidade por eles
vivenciada cotidianamente, no que se refere a educacao
formal de alunos com Transtornos do Neurodesenvolvimento,
na perspectiva da Educag¢ao Inclusiva.

Familia e escola: parceria fundamental na educacio e
desenvolvimento infantil

A relagdo entre escola e familia foi evidenciada nos
resultados deste estudo, a respeito do que os participantes
referiram conflitos entre profissionais da escola e familiares,
em relacdo as criangas PAEE, conflitos estes ilustrados nos
excertos de P11 e P3:

“Muitas vezes nos observamos alguma crianga com
dificuldade, fazemos e entregamos o relatorio para os
pais, mas eles ndo aceitam a nossa palavra, e ainda tiram
a crianga da escolaf...] " P11.

“As vezes os pais estdo vindo a escola, mas eles ndo
conseguem admitir, eles tém medo [...], por isso tem que
ter um acompanhamento para preparar esses pais” P3.

As professoras participantes da pesquisa demonstra-
ram, a partir das agdes de formacao continuada, compreender
a familia como um aliado para poder construir e aperfeicoar
conjuntamente a aten¢ao a crianga na escola. Além disso
fez com que elas pudessem reconhecer seu importante
papel diante dessa mediacdo crianga-escola-familia, como
podemos ver na fala de P11:

“ . ~ .
‘Agora que temos essas informagoes podemos desconstruir
esse medo que os pais tém, de ser uma crianga debilitada,
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dependente/...], porque o que estd por tras desse medo,
dessa ndo aceitagdo dos pais, ndo é o transtorno em si,
mas a falta de conhecimento]...] .

Na instituicdo pesquisada, observamos que nao
ocorrem reunides peridodicas com os familiares das criangas.
O contato com a familia é estabelecido apenas em momentos
que a professora P7 refere “questdes de necessidade”, o que
reflete a desarticulacdo entre escola e familia:

“Nos chamamos os pais, mas em questoes de necessidade,
quando ha alguma intercorréncia, fora isso semestralmente
passamos o relatorio dos alunos para os pais, mas ndo tem
muita assiduidade e nem é para todas as criangas” P7.

As professoras reconheceram a importancia da
parceria entre escola e familia e consideraram que, quando
essa relacao esta fragilizada, € perceptivel o baixo rendimento
escolar da crianga, o que, muitas vezes, acarreta atrasos
significativos no seu desenvolvimento. A esse respeito, a
necessidade das qualificagdes profissionais surgiu como
estratégia de capacitacdo docente para o estreitamento dessa
dinamica escolar-familiar e os beneficios dessa articulacao
sao mencionados por P7:

“Quanto mais nos, professores, nos apropriamos dessas
informagoes, mais ficamos seguros para falar sobre elas,
e os pais podem se sentir mais seguros também para
procurar ajudal...], para se aproximarem do professor
e falarem sobre situagdes que eles percebem em casa
também e encaminhar essas criangas para o atendimento
especializado]...] " P7.

Formacéo continuada como estratégia para inclusiao
escolar: possibilidades da Terapia Ocupacional

Os resultados apresentados nesta categoria apontam
para lacunas existentes no cotidiano escolar, as quais
caracterizam demandas para a Terapia Ocupacional. A
respeito de como essas professoras e auxiliares analisam o seu
papel diante do processo de satde dos alunos, percebemos
que elas reconhecem a sua importancia neste e compreendem
que tém responsabilidades diante das situacdes que ocorrem
no dia-a-dia escolar:

“Aqui na creche estamos sempre muito atentas para a
questdo de saude das criangas, procurando sempre estar
em contato com a familia para melhor obter o aprendizado
dos alunos” P4.
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“O professor é um mediador de conhecimentos do
desenvolvimento e da aprendizagem da crianga, da relagdo
com a familia, assim como em relagdo a situagoes de
saude/...] " P7.

“O professor é o olhar atento e sensivel que surge como
ponto de partida para uma investigagdo acerca da saude,
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos” P2.

Observamos que as professoras se reconhecem
atuando na interface com a satde e concebem que
interferéncias na satide dos estudantes acarretardo problemas
de aprendizagem.

No que se refere as repercussdes da formacgao
continuada realizada na escola, observamos que proporcionou
aos participantes o aumento de conhecimento sobre a
tematica, contribuindo com a pratica profissional que
desempenham no espaco escolar:

“Nos conseguimos perceber quando tem algo diferente
com a crianga, mas tem varios elementos que nos deixam
duvida. Quando vocé traz essas caracteristicas fica mais
facil da gente pensar no que pode ser e ainda que eu ndo
vd comunicar aos pais isso, fica mais facil de lidar com
essa situagdo, e fica mais facil de alertar os pais a procurar
uma ajuda especializada [...] " P7.

“As capacitag¢des sdo uma forma de nos ajudar e oferecer
uma melhor educagdo para as criangas [...] " P11.

Do mesmo modo, os momentos de formacdo
continuada permitiram que eles se expressassem em um
ambiente seguro, livre de julgamentos e que trocassem
experiéncias, o que muitas vezes, no dia-a-dia intenso de
trabalho, ndo € possivel:

“Nos tivemos a oportunidade de tirar nossas duvidas e
expor as nossas experiéncias, o nosso dia-a-dia, ndo é
sempre que temos essa chance” P7.

“As dindmicas sdo muito interessantes, porque so palestra
é cansativo e as dinamicas prenderam a nossa atengdo e
nos permitiram expor as nossas opinioes tambéem” P11.

DISCUSSAO

Os resultados anteriormente mencionados apontam
para reflexdes pertinentes, as quais fazemos com base em
cada categoria.
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No que se refere a categoria Transtornos do
neurodesenvolvimento na escola: desconhecimento
gerando inseguranca, podemos constatar que as agdes de
formagao continuada fazem com que os professores possam
assumir uma postura mais ativa na dinamica escolar com o
objetivo de atender aos ritmos diferenciados de aprendizagem,
diferencas sociais, fisicas e cognitivas e a diversidade de
interesse dos alunos que constituem o espaco educacional®®.

Alguns fatores podem ser apontados como relevantes
na atuacao cotidiana dos professores, como: a) a caréncia
de acdes de formacdo continuada que os capacite para
enfrentar as demandas do cotidiano escolar; b) o provimento
de uma infraestrutura fisica inadequada na escola, que
ndo forneca condigdes para que o professor desenvolva
praticas que considere pertinentes a realidade apresentada;
c¢) a caréncia de oportunidades para realizar reunides de
planejamento e didlogo com a equipe pedagogica da
escola; d) o ndo envolvimento da familia em acompanhar
o desempenho escolar das criangas; e e) a desvalorizagdo
profissional a qual os professores encontram-se sujeitos
na realidade brasileira's.

Acrespeito da inseguranca manifestada para o trabalho
junto a alunos com Transtornos do Neurodesenvolvimento,
Silva'” considera que ¢ fundamental que a escola expresse
comprometimento na inclusdo de todos os alunos,
promovendo uma organizagao pedagogica que possa mediar
efetivamente a aprendizagem desses alunos.

Desse modo, podemos considerar a agdo de formagao
continuada, realizada neste estudo, como uma potente
estratégia de sensibilizacdo dos professores e da equipe
escolar para o trabalho coerente com o ideario inclusivo,
na medida em que se pode fornecer a estes um espago de
constru¢do de conhecimentos, de empoderamento e de
qualificacdo docente, o que tende a proporcionar a eles
seguranca para o trabalho junto a alunos com Transtornos
do Neurodesenvolvimento.

No que tange a categoria O imaginario de
professores sobre a educacio inclusiva, estudiosos do
campo colocam a necessidade de distingdo de conceitos que
tangem os processos educacionais do PAEE, superando uma
perspectiva de integracdo para alcancar a efetiva participagao
no cotidiano educacional'®!”.

A concepgao de inclusdo partilhada pelas professoras
norteard a forma como planejardo e desempenhardo suas
praticas. Deriva deste fato a importancia de revisitar e
problematizar essas concepgdes, para que os professores
reavaliem suas compreensdes e condutas permanentemente,
visto que espagos de formacdo continuada, como o
proporcionado por meio desta pesquisa, permitem dialogo
e reflexdo, contribuindo para a construgdo de novas
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compreensdes a respeito de conceitos estruturantes para
as praticas educacionais, como o conceito de inclusao,
que preconiza a participacdo ativa de todos os alunos nas
atividades realizadas na escola e ndo apenas sua presenca
fisica neste ambiente'.

A interface saude-educa¢do contribui para a
ampliacdo do arcabougo tedrico dos mesmos, o que beneficia
o repertorio docente para as praticas educacionais®. A reflexdo
constante e analise critica do professor sdo fundamentais no
desenvolvimento de processos inclusivos. A¢des de formacao
continuada podem contribuir para o desenvolvimento e
manuten¢ao dessas condutas pelos professores € mostram-se
indispensaveis para a efetividade de praticas inclusivas que
corroborem com as politicas brasileiras®!7-%,

Sobre a categoria Familia e escola: parceria
fundamental na educacio e desenvolvimento infantil,
historicamente a escola e a familia exercem fungdes sociais e
educacionais, sendo as principais responsaveis pela formacao
e educagdo das criangas, pois sdo as responsaveis pela
transmissdo do conhecimento culturalmente organizado e pela
mediacao dos processos de aprendizagem e desenvolvimento
das pessoas?'.

Estudos apontam para a necessidade de a escola
promover espacos de contato e estratégias para o
estabelecimento de um didlogo permanente entre familia
e educadores®. Para Glat e Nogueira®, a compreensio
da dinamica das relagdes familiares por parte da escola
¢ essencial para que as propostas pedagodgicas tenham
éxito, sendo primordial que haja um trabalho paralelo com
os familiares.

Tendo em vista que os resultados evidenciaram que as
acdes de formacdo continuada contribuiram para sensibilizar
as professoras sobre a relevancia de ter, na familia, um aliado,
destacamos a importancia de familia e escola constituirem
uma diade em prol do desenvolvimento e aprendizado das
criangas, desenvolvendo acdes pautadas na colaboracao, no
didlogo e na parceria’'. Destacamos, ainda, a contribui¢do
que ac¢des de formagao continuada podem ofertar para pensar
estratégias que aproximem estas duas esferas.

A ultima categoria, Formacio continuada como
estratégia para inclusiio escolar: possibilidades da Terapia
Ocupacional, traz resultados que permitem reflexdes
sobre a centralidade que o professor assume nos processos
educacionais, a qual requer construcdo, desconstrucao e
reconstrucdo de conteudos e condutas permanentemente.
Acreditamos que somente processos de formagao continuada
permitem manutencao e ampliacdo da capacidade critica
e reflexiva do professor para adotar condutas resolutivas
e promotoras do bem-estar, do desenvolvimento e do
aprendizado dos alunos com os quais lida cotidianamente?.
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Acdes permanentes de formacdo continuada
de professores, inseridas no dia-a-dia escolar, podem
potencializar a reflexdo, a articulagdo tedrico-pratica e a
problematizagdo e articulacdo de estratégias para atender
as demandas expressas no cotidiano das escolas inclusivas®.

Considerando que, nas normativas brasileiras®?, é
elencada, como prioridade, o estabelecimento de ambientes
educacionais que sejam promotores de saude, fornecendo
aos alunos seguranga fisica, mas também garantia de direitos
e respeito a diversidade, os terapeutas ocupacionais podem
ser aliados nos processos de constru¢ao destes ambientes.

Nesta realidade o terapeuta ocupacional se mostra como
um profissional de apoio, que atua em colabora¢do com os
professores, para a promogao do envolvimento dos alunos na
ocupagdo da educagdo'*!°. As agdes de formagdo continuada
apresentam-se como uma das formas de atuagao neste cenario.

CONCLUSOES

Esta pesquisa buscou contribuir para a melhoria da
qualidade do ensino oferecido as crian¢as com Transtornos do
Neurodesenvolvimento, pelos professores e auxiliares atuantes
emuma Institui¢do de Educaco Infantil, instrumentalizando-
os e sensibilizando-os para o trabalho com estes alunos.

O estudo teve como objetivo central analisar
repercussdes de uma proposta de formacdo continuada
para professores da educacdo infantil, mediada por
terapeuta ocupacional, para a inclusdo escolar de alunos
com transtornos do neurodesenvolvimento.

Os resultados evidenciaram o desconhecimento
dos participantes sobre a tematica dos Transtornos do

Neurodesenvolvimento, o que dificulta a atuacao desses
profissionais com essas criangas ¢ demonstra a caréncia de
acdes educativas, no ambito da formacao continuada, para
esses profissionais.

Durante a implementagao das a¢des de formacao
continuada, observamos beneficios desta para as professoras
e auxiliares, visto que, por meio das dinamicas realizadas, as
mesmas puderam conhecer os transtornos e suas principais
caracteristicas, assim como relatar as experiéncias vividas
com alunos e também familiares e expor todas as suas
duvidas, as quais eram comentadas e esclarecidas. Foi
oportunizado um espago de discussdo, fornecendo escuta
e didlogo, onde os participantes sentiram-se confortaveis
para relatar suas dificuldades, assumir suas fragilidades e
construir novos conhecimentos.

A pesquisa demonstrou que a concepgao de inclusao
adotada pelas professoras ¢ importante condutora de suas
praticas, de modo que a problematizagdo e ampliagdo
do conceito de educagdo inclusiva durante as agdes de
formagdo continuada tende a impactar positivamente na
adocdo de condutas que ultrapassem a mera presenca de
alunos PAEE em salas de aula denominadas inclusivas,
mas incluam estratégias que estimulem a plena participacao
destes nas atividades propostas para todos os alunos.

A pesquisa evidenciou, também, que o terapeuta
ocupacional ¢ profissional apto a atuar na formacao
continuada de professores da educagao infantil, e que as
acdes desenvolvidas por este profissional estdo condizentes
com o que ¢ preconizado pelas normativas oficiais brasileiras,
de modo que as escolas se beneficiam com a presenga deste
profissional na equipe escolar.
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