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RESUMO: Na cidade de Sdo Paulo, principalmente na rede pablica municipal, tem-se optado em incluir
criangas com deficiéncia em salas regulares de ensino, buscando garantir a equidade de direitos para todos.
Partindo desse principio, objetivou-se estudar e refletir, qualitativamente, os impactos da educagdo inclusiva
navida cotidiana das criangas com deficiéncia, a partir de entrevistas abertas com as familias de criangas com
deficiéncia mental €ou distirbios globais do desenvolvimento inseridas em classes regulares das escolas
publicas, contribuindo com o desenvolvimento de avaliagfes sobre as repercussdes da inclusdo escolar na
vida dessas criancas, promovendo reflexdes, estimulando novas agoes e trabalhos na &rea

DESCRITORES: TerapiaOcupacional. Criangas portadoras de deficiéncia. Familia. Avaliagdo educacional.
Educagdo primaria. Critérios de administragdo escolar.

INTRODUCAO
0 campo da educacdo, 0s terapeutas A exclusdo escolar € um fendbmeno bastante antigo,
N ocupacionais vém atuando junto as esco como afirmam Silvaet a. (2002), umavez que nos espacos
las, propondo novas reflexdes e agdes que socio-educacionais osindividuos sempre foram organiza-
busguem facilitar a inclusdo de pessoas com deficiéncia dos pelal6gicadahomogeneidade. Como lembra Ghirardi
nas classes regulares do ensino. (2000), napréticao sistemaeducaciona éclassificatorioe
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tem sido historicamente mais responséavel por promover a
exclusdo social do que propriamente fomentar aincluso.
Os individuos, que por motivos diversos, sdo considera-
dos desviantes da normalidade pel os padrdes da socieda
de, sempre encontraram obstacul os para conviver com o
Seu grupo social.

Nas décadas de 1950 e 1960 comegam a ser criadas
as escolas especiais e, mais tarde, as classes especiais
dentro da escola comum. Mas é somente nos anos de
1970 que se observa uma crescente preocupacao com a
integracdo de pessoas com deficiéncia. Porém, ainda per-
manece a idéia de que é o0 aluno que deve adaptar-se ao
sistema (OLIVETO, 1999) e que o fracasso escolar esta
vinculado a deficiéncia, ndo sendo questionada a quali-
dade do ensino. A educac&o de alunos com deficiéncia
aindanéo é vistacomo parte e problematica da educacéo
comum, como descreve Jurdi (2004).

A partir de 1980 pode-se observar umasérie de movi-
mentos que buscam area incluso das pessoas com defi-
ciéncianas escolasregulares. Variasleisforam promulga-
das para defender os direitos de equidade para agueles
gue viviam em situacdo de exclusdo socia. Um marcoim-
portante foi a ConferénciaMundia de Jomtein, realizada
em 1990, que defendeu a* educacdo paratodos’. E em 1994,
aUNESCO e o Governo daEspanhaorgani zam a Conferén-
cia de Salamanca, na qua foi firmada a Declaracéo de
Salamanca, que propde que “ as escol as devem acol her to-
das as criancas independentemente de suas condicdes fi-
sicas, sociais, emocionais, de linguagem ou outras’. No
Brasil oreferencia paraaEducacdo paraTodos recebeu a
denominacdo de Educacéo Inclusiva(MAZZOTTA; SOU-
ZA, 2000, p. 98-99).

Segundo Santos (2000), no Brasil, uma série deleis
federais, estaduais e municipaisfoi formulada para efetuar
0 compromisso assumido na Declaragcdo de Salamanca.
Entre essasformulagdes estdal el de Diretrizese Basesda
Educacdo Nacional (L DB), de 1996 que busca promover o
direito dainfancia e da adolescéncia em relacéo a educa-
¢80, apontando paraaimportanciado atendimento do alu-
no com deficiéncia preferencialmente na rede regular de
ensino (BARTALOTTI; CARLO, 2001).

Assim, apartir dessas mudancgas, muito tem sereali-
zado para que esses decretos sejam colocados em prética,
apesar das dificuldades e entraves aindaencontrados, sen-
do necessério constantes avaliagGes dos trabalhos que
vém sendo feitos no sentido de buscar ainclusdo das pes-
soas com deficiéncia

Nesse sentido, esta pesquisa buscou contribuir com
o0 estudo dos impactos da educagéo inclusivanavida coti-
dianadas criangas com deficiéncia.
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METODOSE TECNICAS

Paraaredlizaco dapesquisaforam entrevistadas quin-
zefamilias de criangas com deficiénciamental e/ou distar-
bios de desenvolvimento que estivessem fregientando a
escolaregular desde a pré-escola até a 4*série do ensino
fundamental. As entrevistas foram realizadas na casa de
cada uma delas ou no préprio local de atendimento en-
guanto seus filhos estavam sendo acompanhados natera-
pia, sendo que em suamaioriaforam as mées quefornece-
ram as informagdes devido afacilidade de horéarios e, por
estarem em contato préximo com seusfilhos, puderam trans-
mitir dados fundamentais para a realizacdo da pesquisa.
Essas familiasforam indicadas com o auxilio do L aborat6-
rio de Estudos sobre Deficiéncia e Cotidiano do Curso de
TerapiaOcupaciona daUSP,

A entrevistaabertaendo estruturadafoi o instrumento
utilizado para a coleta dos dados por possibilitarem uma
discussdo posterior mais enriquecedora (HAGUETTE,
1992; VIEIRA; HOSSNE, 2001).

Durante arealizag8o das entrevistas, foi necessario li-
dar com algumasintercorréncias como ando permisséo do
uso de gravador ficando a encargo do pesquisador anotar
0 maior nimero de informagdes sem perder aneutralidade
dos dados e a dificuldade de encontrar horérios nos quais
as familias estivessem disponiveis. Em alguns casos foi
necessario um segundo encontro, porém observou-se que
este ndo foi fundamental paraaobtencdo de maioresinfor-
mac0es, pois as familias geralmente repetiam o que jati-
nham falado ou apenas acrescentavam alguns detalhes
antes ndo lembrados.

Foi elaborado um roteiro afim de orientar asentrevistas
que contemplou dados sobre: tempo que acriangafreqienta
aescola, motivos pelaescolhadaclasse regular e expecta
tivas em relagdo a participacdo de seus filhos na escola,
dificuldades encontradas namatricul a, adaptacéo das cri-
ancas, contatos das familias com aescola, comentarios da
escola sobre o0 desenvolvimento das criangas e mudancgas
percebidas pel as mées nas atividades cotidianas das crian-
¢as apbs o ingresso nas classes regulares de ensino.

Foram selecionados temas comuns atodas as entrevis-
tas a partir dos quais foi feita a andlise de contetido: co-
mentérios sobre o dia-a-diadacrianca, freqliénciaem clas-
seou escolaespecial anterior aclasseregular, motivosque
facilitaram aescolhapelaclasseregular, facilidadeseentra-
ves encontrados no processo de matricula e durante a per-
manénciadacriancanaescol a, avaliagdo dasfamiliasquanto
a atencéo oferecida pela escola a crianga, comentérios da
escolaem relacdo a participagao dessas criancas haclasse
regular e avaliagdo dasfamilias no que diz respeito asmu-
dancas ocorridas no dia-a-dia de seus filhos.
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AndlisedasEntrevistas

Com as entrevistas, pdde-se notar que as familias
tiveram aoportunidade derefletir sobre 0 desenvolvimento
das criancas e de observar pontos positivos de seu
amadurecimento, além de pararem para pensar sobre a
escola, questionando-a e, na maior parte das vezes,
buscando propostas de alteragfes no sistema educacional
paraumamelhoriadeste.

Para a andlise das entrevistas foram selecionados
temas comuns trazidos pelas mées que contribuiram para
compreender erefletir sobre as possiveismudancasnavida
das criangas com deficiéncias ocorridasapartir do momento
gue passam a frequentar classes regulares de ensino.

Daeducacdo especial paraaclasseregular

Analisando a participacdo das criancas em classes
especiais ou regulares, constatou-se que quatro criangas
ja haviam freqgiientado escola ou classe especia e onze
foram direto paraaescolaregular.

Asfamilias, cujascriancasjaestudaram em escolaou
classe especial, fizeram algumas criticas a esta proposta,
comoilustraaseguintefaa:

“ Antes el a estava em uma escolinha especial, s que
€eu via que ndo estava dando certo né... porque eu vi que
ela estava acompanhando o mesmo roteiro das outras
criangas... Ela estava imitando como as criangas estavam
falando. Estava atrapalhando o desenvolvimento e o
crescimento dela... A P. ndo tinha contato com criancas,
sb com as criangas especiais e estava indo no mesmo
caminho delas.”

Nas falas das familias fica evidente algumas idéias
pré-concebidas que estas tinham de seus filhos como a
incapacidade de permanéncia na escola devido a sua
deficiéncia e dificuldade que poderiam encontrar em
conviver junto as outras criangas, como mostra o
depoi mento:

“Penseal queia ser uma coisa do outro mundo, muito
dificil ela numa escola comoutras criangas, masai eu fui
ecoloquei efalei assim: vou experimentar e, seder certo,
eu continuo e se ndo der, ela ndo vai para a escola.”

Mesmo com tal imagem, as familias apostaram nas
criancas e obtiveram resultados satisfatorios, trazendo
mudancas do ol har sobre as potencialidades de seusfilhos
e passam a acreditar que todo processo de incluséo pode
gerar mudancgassociais:

“sO vai haver uma conscientizacdo se as pessoas
conviveremcoma diferenca.”
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Por que a escolha por uma escolaregular darede
publica?

Durante as entrevistas, pdde-se concluir que asrazées
e as expectativas que levaram as familias a escolherem
escolas publicasregulares paraas criancasforam variadas,
mas grande parte dos entrevistados concordaram que 0s
motivos principais passavam pela possibilidade de
convivéncia com outras criancas e de um aprendizado
diversificado, bem como com a possibilidade das criancas
serem afabetizadas. Os outros motivos e expectativas sdo:
desenvolvimento e amadurecimento, maior independéncia,
maior aceitacdo asregrassociais. A questdo financeirafoi
um fator importante na escolha das escolas. E pode-se
observar que a orientacdo de profissionais da salde e da
educacdo foi importante para o encaminhamento dessas
criancas para classes regulares.

A seguinte falailustra essa quest&o:

“Mais parafrente quero que eleleia e escreva, mas
agora o importante para mim € a socializagdo mesmo.”

Percebe-se, assim, queasfamilias, gera mente, optam
por escolas publicas regulares pensando no projeto e no
objetivo geral daescolaque so adfabetizacdo eaampliacdo
dasocializagdo, isto €, poder conviver com outras criangas
gue ndo sgjam apenas aquel as com deficiéncia

Chamaaatencéo aexpectativaque asfamiliastémde
buscar a normalidade das criancas por meio da escolare-
gular, aparecendo em quase todas as entrevistasfalas como:

“Tenho esperanca de que um dia meu filho seja
normal dentro do possivel.”

Entravesefacilidadesduranteo processo deinclu-
sdo naclasseregular

Em relagdo a matricula, apenas duas familias
encontraram dificuldades, pois as escolas alegaram ndo
estarem preparadas para lidar com uma crianga com
deficiéncia, ndo aceitando acriangacomo aluna. Asoutras
treze familias conseguiram matricular as criangas sem
grandes problemas.

Este dado mostra que a legislacdo que afirma que o
aluno com deficiénciadeve ser atendido preferencialmente
na rede regular de ensino (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996) vem fortal ecer aaceitacéo da
convivéncia entre as diferencas e o reconhecimento das
potencialidades de cada sujeito.

Porém, muitas familias relatam os problemas encon-
trados depois da matricula, como a falta de profissionais
especializados, a falta de tolerancia das outras criangas
gue apresentam atitudes excludentes e estigmatizantes,
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dificultando asocializacdo com os colegas, afaltade adap-
tacdo daescolaasdificuldades dacrianga, adificuldade em
relacdo ao aprendizado, necessitando, muitas vezes, de
programas e curricul os adaptados.

Percebe-se que a legislacéo facilita a entrada das
criangas com deficiéncia nas escolas regulares da rede
publicade ensino, mas, muitasvezes, ndo garantedefato a
inclusdo escolar, pois faltam condigdes satisfatorias ao
aprendizado dessas criangas, justificado pelo nimero
elevado de alunos por sala de aula, a fata de apoio dos
professores, a pouca formacg&o da equipe educaciona, a
faltade preparo das escol as e de politicas que apoiem estes
trabalhos.

Contatofamilia-escola

Todas asfamilias afirmaram estar sempre em contato
com a escola, preocupando-se com o processo de aprendi-
zado e com 0 comportamento dacrianca. Entre esses conta-
tos, as formas citadas foram: reuniGes com professores e
coordenacdo, conversas com a professora ou diretora no
momento delevar ebuscar acriancanaescolae por telefone.

Comentariosda escola sobre o desenvolvimento da
criancatrazidospelasfamilias

Em relacdo aos comentarios da escola sobre o
desenvolvimento da crianca, observa-se que, essas
institui cBes percebem e comentam 0s progressos nas areas
motora, cognitivae social de muitasdelas. Relatam maior
sociadlizacdo, melhor capacidade de aprendizado, como
também mais obediéncia, respeito as regras e maior
responsabilidade. Porém, enfatizam, ainda, adificuldadede
aprendizado pedagogico, afirmando que o “processo é
lento”, e os problemas enfrentados diante dos compor-
tamentos que fogem as normas da escola, tais como ndo
ficar parado, ndo prestar atencdo, sair da sala de aula
constantemente, ser agressivo ou entdo ndo se comunicar
verbalmente. Muitos professores explicitam adificuldade
de ensinar a40 alunos e mais aguel es que ndo conseguem
acompanhar as informagdes pedagogicas.

Mudancasper cebidasno cotidiano dascriancaspe-
lasfamilias

Aséreas onde mais se notou alteraces foram: maior
socializagdo; melhoranacomunicagéo; maisindependén-
cianasAtividadesdeVidaDiaria—AVD’s(comer, vestir-sg,
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tomar banho, higiene pessoal); mais disciplina e
compreensdo deregras sociaisediversificacdo dasbrinca
deiras. As outras, menos citadas, porém ndo com menor
importancia, foram: mais responsabilidade; melhoranaco-
ordenacdo motora; maisiniciativa; menos agitagdo; maior
participacdo; criacdo de rotina; melhora na compreenséo
verbal egestual; amadurecimento; aprender ase defender;
maior interesse em ler, pintar e rabiscar; maisindependén-
ciae autonomia; menos agressividade eimitacdo dos cole-
gas. Apenas uma familia destacou um ponto negativo: a
crianca passou a ser mais desobediente e rebelde em casa.

Os comentérios das familias nas entrevistas podem
ilustrar essas mudancas:

“Ela esta falando mais e mostrando o caderno para
eu ver quando tem bilhete. Agora ja chuta a bola, ta
correndo agora... chama as criangas para brincar com
ela... Na escola, aprendeu os horarios de fazer as coisas,
deir no banheiro, de escovar os dentes.”

“Se esforga mais para ser entendido.”

Caberessaltar que algumasfamiliasafirmaram quea
escola ndo foi responsavel sozinha por essas mudangas
percebidas no cotidiano da crianga, pois os tratamentos e
asterapiasinterferiram e auxiliaram bastante nesse proces-
so, mostrando que um espaco Unico nNdo é propiciador de
mudangas nas a¢des das criancas.

Avaliagdo dasfamilias sobreo sistema educacional
publico

Muitasfamiliasfizeram algumas criticas asescolase
somente quatro delas afirmaram néo ter nenhumasugestdo
ou reclamagdo no momento. Ascriticasforam bastantein-
teressantes, poisamaior parte dos entrevistados disse que
as criangas com algum tipo de comprometimento mental ou
psiquico tém dificul dade de atencdo dentro dasalade aula
e que devido ao grande nimero de alunos paraumaprofes-
sora e também por falta de uma auxiliar de classe essas
dificuldades aumentam. Reconhecem algumas falhas no
investimento do sistema educaciona como um todo, como
explicitado por umadasfamilias. Outros comentériosares-
peito do tematambém podem ser incluidos aqui: dificulda-
des da escola em adaptar curriculos e métodos de ensino;
pouco apoio para aformagdo dos professores em atender
essas criangas e 0 medo de que a aprovacdo automatica
nado segja benéfica.

O depoimento abaixo explicita essas questdes.

“As classes deveriam ser com menos alunos; o0s
professores mais especializados para poderem auxiliar
no processo, trabalhando em conjunto com a
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Coordenadoria da Educacdo; mais especialistas
auxiliando o professor na sala de aula e reunifes
periddicas entre pais, professores e profissionais
especializados para discutir, aprender e auxiliar neste
processo de incluséo.”

Mesmo com essasccriticas, setefamilias afirmaram que
aescolatem correspondido as suas expectativas quanto a
socializagdo e convivéncia de seus filhos. Todos os
entrevistados fal aram sobre aimportancia da escolacomo
um espacgo para a crianga aprender aviver em grupo pela
convivéncia, pela possibilidade de mais independéncia e
maior disciplina

O que se pode observar € que mesmo com as
dificuldades encontradas no dia-a-diaescolar essascriangas
vém demonstrando progressos e mudancgas no seu
crescimento. O contato com o outro, avivénciade situagdes
novas, bem como com diferentes regras sociais propiciam
melhor desenvolvimento a crianca. Além disso, os
professores e outros profissionai s envolvidos no processo
tém buscado recursos préprios (e muitas vezes bastante
criativos) paraensinar essas criangas, contribuindo parao
Seu crescimento.

Discussdo sobr e 0s progr essos no desenvolvimento
relatadosnasentrevistas

A partir das entrevistas, foi possivel analisar os pro-
gressos das criancas em diferentes areas do desenvolvi-
mento e do aprendizado (conceito este que, segundo
Vygotsky, é definido como o processo de aquisicéo dein-
formagdes, atitudes e habilidades gerado pela interacdo
socia e com o ambiente), demonstrando aimportanciae os
reflexos da participacdo delas naescolaregular.

a ampliacdo do repertério das atividades |Udicas
“Depois que ela entrou na escola, ela brinca mais...
gue nem boneca ela ndo se interessava, emdar banho
no neném... Hoje ela se interessa, ela brinca... a
convivéncia com as outras criangas ajudou muito.”

b) asocializacdo e o contato com o outro
“Tinha dificuldades para estabelecer contato e
brincar em grupo. Hoje se relaciona bem melhor e
observa muito o que acontece a sua volta para tentar
fazer igual.”

¢) independéncia e autonomia nas atividades de vida
diaia
“ela come sozinha na escola, vai ao banheiro sozinha
na escola.”

d) compreensdo de novas regras sociais e mudanca de
atitude frente ao outro
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“...ndo morde mais... ndo bate mais...”
“Antes M. eratimida e pacata. Hoje... jagosta, ja quer,
jaescolhe, ja desgja.”

€) conquistas na area pedagogica
“j& estd comecando a escrever o A.”

f) ampliacdo dacomunicagdo verbal e ndo verbal
“Ela passou a falar mais e chamar as pessoas depois
da escola... esta comegando a desenvolver a fala.”

Assim, a partir desses depoimentos, se o0 aprendiza-
do é adquirir por meio do social e do ambiente elementos
para o desenvolvimento, pode-se afirmar que essas crian-
¢as tém adquirido novos conhecimentos, porque o apren-
der ndo é somente, como afirmam Kupfer e Petri (2000), ler
€ escrever, mas se apropriar de todos os elementos que
propiciam o desenvolvimento, o crescimento, a capacida
de de sociaizag&o, de comunicagdo, detrocas com o meio
social e autonomia.

Reflexfes sobr e propostas paraumamelhor inclu-
s8o escolar

Hoje, aorganizacdo do ensino plblico demonstraal-
gumas dificul dades no processo deinclusdo escolar, tanto
em relacdo aprépriainfra-estrutura das escol as como tam-
bém a formacado dos professores.

Assim, algumas questBes sobre o processo de
inclusdo foram pensadas, como a reorganizacdo dos
espagosfisicosdasaladeaula; utilizagdo detécnicasmais
individualizadas de ensino; diminuicdo do nimero de
alunos por salade aula; contratagdo de auxiliaresde classe
e professores; formacao continua de professores;
elaboracéo de projetos pedagdgicos interdisciplinares;
aprendizado cooperativo e, por fim, investimento macico
em educacgéo.

A escolaprecisasefortalecer cadavez maiscomo um
espaco de criatividade, promovendo o desenvolvimento
fisico, cognitivo, afetivo e moral de todos os aunos, ao
mesmo tempo em que deve facilitar ainclusio nasociedade
como membros ativos.

As criancas com deficiénciadevem ser educadas com
metasiguais as propostas paraas criangas semdeficiéncia,
relacionando-se com sua comunidade para alcancar uma
efetivainclusdo socia. Assim, o curriculo deve servir como
um roteiro de trabalho para os professores e tal roteiro
deve ser flexivel e modificado de acordo com asnecessida-
desindividuais.

Dentro da escola, o professor é o responsavel mais
direto pelaevolucdo escolar das criancas com deficiéncia
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€, por isso a necessidade de oferecer condicdes basicas
essenciais a esses profissionais, assegurando formagéo
continua e espacos de reflexdo de suas préticas.

E necesséria a adequacgo das préticas pedagdgicas
asdiversidades dos alunos. Estes profissionais devem estar
convictos que as criancas com deficiéncia sdo capazes de
construir seu proprio conhecimento na medida em que
interagem com 0 mundo dos objetos e das outras pessoas.

Todos os professores, funcionarios e familia devem
estar incluidos no processo deinclusdo escolar. Além disso,
a escola deve sempre estar em sintonia com outras
instituigdes sociais, de forma que as necessidades dos
alunos com deficiéncia, sgjam atendidas e trabal hadas.

Todas as a¢les paraainclusdo devem ser constante-
mente reavaliadas no intuito de se construir uma escola
que consigaefetivar as politicas direcionadas paraainclu-
s80 dosaunos com deficiéncia. Assim, a reorganizacéo da
escolaval além de umareformulacéo do espaco fisico, do
conteido programatico e de maior preparacao dos profes-
sores, pois dessaformaas agdes se voltariam somente para
os elementos e fatores intra-escolares, deixando esqueci-
dos os contextos sociais, econdmicos e culturais em que
seinserem. E necessario, portanto, uma politicaeficaz que
leve em conta o contexto escolar atual e que proporcione
uma revolugdo no ideario politico-ideolégico de
homogenei zacdo do ensino.

CONCLUSAO

A inclusdo € um processo dinémico, o qual depende
de constantes avaliacOes, reflexdes, discussbes com as
préticas e vivéncias, para que se torne realmente efetivo.
Assim, como qual quer propostainovadora, elando se efe-

tiva apenas por decreto, mas por agdes que possibilitem
suaviabilidade e pela disposi¢céo das pessoas em aceitar a
diversidade como condicao inerente asociedade. Foi cons-
tatado que, apesar da legislacdo existente, as escolas de-
vem estar mais preparadas parareceber o aluno com defici-
éncia, afim dequeainclusdo ndo setorne, naverdade, uma
formade exclusdo dentro da prépriaescola.

Com ainclusdo escolar, a medida que o duno com
deficiéncia convive com criangas consideradas normais e
com elas parti cipade determinadas experiéncias, aprendea
conviver com suas proprias deficiéncias dentro das condi-
¢Bes normais de vida. Notarse, assim, um salto no que diz
respeito aampliacdo da sociabilidade, daautonomia, dain-
dependénciadacomunicacdo e do desenvolvimento global .

Na vivéncia cotidiana da escola, ha a oportunidade
de aprender as regras do convivio social e experimentar
novas atividades, estabelecer relacBes com diferentes
pessoas, espaco, tempo e objetos. Estas relacdes
contribuem para o desenvolvimento e aprendizagem,
colocando em funcionamento os aspectos afetivos,
sensoriais, motores e cognitivos.

Além disso, com ainclusfo nas classes regulares de
ensino, as criangas tém a oportunidade de serem vistas e
tratadas como sujeitos capazes de construir seu conheci-
mento, enriquecendo suas experiéncias, bem como a de
toda aequipe pedagdgica. A mitua convivénciapossibili-
ta a aceitac8o das diferencas, dificultando a formagéo de
idé as preconceituosas sobre a deficiéncia.

A escola inclusiva, portanto, contribui para que as
criancas desenvolvam suas potencialidades e, respeitando
as individualidades, contribui para uma melhora da
qualidade de vida e favorece o repensar sobre préticas que
excluem as pessoas com deficiéncia.
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ABSTRACT: At S8o Paulo City, mainly in the public municipal net, specia needs children have been included
in mainstream school rooms, looking for to guarantee the universal equity for all people. According to this
concept, the main purpose of this research was to study and to consider, on the quditative way, the impacts of
inclusive education on daily life children with specia needs by interviewing families with menta deficiency and
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