PESQUISA SOBRE O EXERCICIO DE
TRADUCAO EM SALA DE AULA

Donald C. Kiraly’

RESUMO: A despeito dos cerca de 50 anos de pesquisa
em traducao e de pratica na formacio de tradutores, os
métodos sistematicos, de base empirica, empregados na
formagio de tradutores profissionais, representam um
campo de estudos ainda a ser explorado. Este artigo pro-
cura tracar o esbogo de uma abordagem “construtivista”
para a formacao do tradutor, ilustrada na aplicacdo a uma
classe experimental de pratica de tradugao na Universi-
dade de Mainz, Alemanha. A abordagem do construtivis-
mo social adotada neste artigo, e baseada em parte no
trabalho de Lev Vygotsky, concebe a aprendizagem essen-
cialmente como um processo ativo de producgao de senti-
do, levado a cabo em colaboragdo com outros membros de
uma comunidade. As implicacoes dessa perspectiva epis-
temoldgica alternativa pressupdem a necessidade de uma
mudanca no papel dos professores: da posi¢ao autoritaria
de quem transfere conhecimentos a adogdo da atitude de
um facilitador que, através de uma interacdo cooperativa,
auxilia os alunos a construirem, eles mesmos, o conhe-
cimento. Nesse sentido, sao estabelecidas ligagoes com
a abordagem desconstrutivista defendida por Rosemary
Arrojo no Brasil, com vistas ao fomento de uma coopera-
¢ao internacional no desenvolvimento de abordagens sis-
tematicas adequadas a formacao do tradutor.

Fachbereich Angewandte Sprach- und Kulturwissenschaft (FASK),
Johannes Gutenberg-Universitdt Mainz, in Germersheim, Germany.
Com a colaboracao de Bettina Réhricht e Ana Licia Rossi Mendonga,
estudantes da FASK.
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ABSTRACT: Translation studies. despite some fifty years of
educational practice and research on translation, has yet to
come up with systematic, empirically supported methods for
the education of professional translators. This article briefly
outlines a “constructivist” approach to translator education,
illustrated by its application to an experimental translation
practice class at the University of Mainz, Germany. The social
constructivist approach taken here, based partly on the work
of Lev Vygotsky, sees learning essentially as an active process
of meaning-malking, carried out through collaboration with other
members of a community. The implications of this altemative
epistemological perspective include the need for a change in
the role of teachers: away from the authoritarian transfer of
knowledge toward the supportive assistance of a facilitator
for students’ personal knowledge construction through
collaborative, situated interaction. Links are drawn to the
deconstructionist approach propagated by Rosermary Arrojo in
Brazil, with a view toward fomenting international cooperation
in the development of suitable systematic approaches to
translator education.

KEYWORDS: translator education; social constructivism;
collaborative learning.

Considerando o grande numero de artigos e livros publica-
dos nos ultimos dez anos sobre estudos de traducéao e treina-
mento de tradutores, nota-se como se tem escrito pouco sobre o
proprio processo de ensino e aprendizado no que se refere ao
desenvolvimento da competéncia profissional do tradutor. Os
estudos de traduc¢do mudaram a abordagem, passando a dar mais
énfase aos produtos finais da traducao e também aos processos
mentais envolvidos na sua producao, especialmente aqueles que
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o tradutor individual usa. Se quisermos aplicar efetivamente os
recentes resultados de pesquisas na area de estudos de tradu-
¢ao e no desenvolvimento de atividades apropriadas ao aprendi-
zado de traducéo, devemos, entdo, investigar o que se passa € 0
que se deveria passar em nossas salas de aula.

O que nos levou a escrever este artigo foi a recente publi-
cacao do livro Ubersetzungswissenschaft in Brasilien — Beitrédge zum
Status von “Original” und Uberse&’zung (1997) na Alemanha e uma
palestra proferida pela Professora Rosemary Arrojo na Faculdade
de Linguistica Aplicada e Estudos Culturais da Universidade de
Mainz (FASK) em Germersheim. Nessa ocasido, estavamos fi-
nalizando o nosso projeto de pesquisa de dois anos em sala de
aula sobre métodos inovadores de formacao de tradutores. Logo
se percebeu que havia algumas semelhanc¢as consideraveis
entre a abordagem brasileira da desconstrucdo nos estudos de
traducao e a abordagem construtivista que foi aplicada no nosso
projeto na FASK.

A seguir, apresentaremos nosso projeto e tentaremos mos-
trar alguns elos de ligacao entre os dois estudos. Nosso objetivo é
estimular um didlogo que nas possa permitir juntar forcas na
procura de um melhor entendimento do processo de traducao e
de métodos mais eficientes de formacao de tradutores.

O exercicio de traducao tradicional praticado em sala
de aula

O projeto realizado na FASK tinha como objetivo buscar
alternativas as técnicas perpetuadas de formacdo tradicional,
a chamada “performance magistrale”, descrita por Ladmiral ha
20 anos. Apesar de haver muitas variagcdes sobre essas técni-
cas, o papel do professor implica essencialmente os seguintes
passos:

1. Escolher textos para os alunos traduzirem.
2. Fazer com que os alunos traduzam os textos em casa,
sozinhos.
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3. Apresentar segmentos de textos traduzidos para corre-
cdo oral, em sala de aula, com erros cometidos pelos
alunos.

4. Providenciar solucdes corretas que os alunos deverao
aprender.

5. Preencher as eventuais lacunas encontradas com co-
nhecimentos fundamentais relacionados a cultura em
questdo e encorajar a analise das diferencas entre as
respectivas culturas e idiomas.

O papel do aluno envolve principalmente:

1. Preparar em casa traducdes dos textos escolhidos pelo
professor.

2. Ler frases ou paragrafos em voz alta para a corregao,
feita de improviso, pelo professor.

3. Modificar sua versao com base nas correc¢oes feitas pelo
professor.

A Figura 1 ilustra o processo educacional no exercicio de
traducao tradicional.
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Nesta sala de aula, o instrutor & visto como uma fonte de
equivaléncias formais e funcionais da traducao que fica a dispo-
sicdo dos alunos, quando estes manifestam sua falta de conhe-
cimentos. Estudantes de traducao manifestam seus conhecimen-
tos {ou a falta deles) na hora da leitura dos segmentos traduzidos
(que contém, geralmente, muitos erros). O instrutor distribui os
seus conhecimentos, que serdo memorizados pelos alunos. O
problema, nesta sala de aula, é que se da énfase excessiva a
suposta equivaléncia dos elementos linglisticos do texto e pou-
ca consideracio a funcéao do texto como um todo.

Frequientemente, observamos que alguns aspectos impor-
tantes do processo do aprendizado de traducao nao sao levados
em consideracdo, como, por exemplo, as expectativas do leitor
final, a funcéo da traducéo € os critérios de fidelidade que serao
aplicados ao texto traduzido. Da mesma maneira, o aluno geral-
mente nao é considerado como leitor Ginico € como intérprete
subjetivo dos textos traduzidos em aula. Segue-se aqui a expli-
cacao de Arrojo (1986, p. 44-5):

{...) nossa tradugao de qualquer texto, poético ou néo sera fiel
néao ao texto “original”, mas aquilo que consideramos ser o
texto original, aquilo que consideramos constitui-lo, ou seja, a
nossa interpretacéo do texto de partida, que sera, como ja su-
gerimos, sempre produto daquilo que somos, sentimos e pen-
samos. Alémde ser fiel a leitura que fazemos do texto de par-
tida, nossa tradugdo sera fiel também a nossa propria concep-
¢ao de tradugdo.(...) deve ser fiel também aos objetivos gLie se

propbe.

Considerando o processo de traduzir como um ato de co-
municacdo, devemos ver o tradutor ou o estudante de traducéo
como parte integrante deste processo; todos os seus conheci-
mentos nas respectivas linguas e culturas, o conjunto da sua
formacéao, sua proficiéncia na traducao e percepg¢ao vao contri-
buir para a producao de uma traducdo adequada na cultura de
chegada. O nosso objetivo ndo é assegurar que o produto final
seja perfeitamente “correto” ou completamente “fiel” ao texto de
partida. A experiéncia individual inerente a percepcao e a inter-
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pretacdo implica necessariamente a exclusividade de cada lei-
tura e, portanto, de cada traducao.

Um tradutor formado em uma universidade canadense
expressou de forma eloqiente alguns dos efeitos prejudiciais
imediatos da pratica tradicional:

Essas aulas envolviam professores que pediam para os alu-
nos lerem suas tradugées, e a partir dai, salientavam as diver-
geéncias nelas existentes emrelacdo as suas proprias versoes.
Esta experiéncia _foi, no entanto, muito frustrante, visto que a
minha versao traduzida podia ser classificada de inadequada
pelo fato de ndo combinar com o critério definido como correto.
Nessas circunstancias, era muito dificil para o aluno adquirir
conflanga no seu trabalho. sobretudo quando a sua tradugé@o
diferia da versao do instrutor. Quando eu me propunha a ler
minha versao e o professor a considerava incorreta. eu hesita-
va em participar nas discussoes seguintes. Pelo fato de ter
que submeter meu trabalho a uma apreciagao que o considera-
ria simplesmente certo ou errado, perdi a disposi¢cao de parti-
cipar em quaisquer discussdes. A minha argumentag@o para a
tradugdo nao era considerada, mas somente a parte visivel da
tradugao e como esta deveria se adequar as normas estabele-
cidas pelo professor. (Enns-Conolly, 1986, p. 2-2)

Se os estudantes de traducao ficam frustrados e privados
de auto-confianca devido aos instrumentos pedagodgicos de en-
sino que justamente usamos para educa-los, como podemos es-
perar que os nossos esforcos venham contribuir para a formacao
de estudantes de nivel superior, para que estes possam enfren-
tar novos desafios na traducao com confianga e competéncia e
com um grande senso de responsabilidade profissional? Ha uma
necessidade urgente de procurarmos métodos educacionais al-
ternativos para o desenvolvimento da competéncia do profissio-
nal da area de traducdo. Traduzir nao é simplesmente a tarefa
de transportar significados de uma lingua para outra. Rosemary
Arrojo, em sua discussao sobre o papel do tradutor na sociedade
(1993, p. 30-1) afirma que “o tradutor é humilhado duas vezes™
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Em primeiro lugar, ao aceitar o papel de mero transportador de
significados, de mero filtro inécuo de significados preserva-
dos de uma lingua para outra, de uma cultura para outra e de
umtempo para outro, ndo se reconthece como intérprete inevitd-
vel do texto que traduz, e nao assume, portanto, a responsabi-
lidade autoral que lhe cabe, cometendo, muitas vezes, tradu-
coes de textos que nao “compreende” e sobre temas que des-
conhece. Conseqtientemente, ao abdicar de suas responsabili-
dades “autorais”, ao abdicar da interferéncia que inescapavel-
mente produz, deve abdicar também de quaisquer direitos au-
torais — em todos os seus sentidos — e aceitar como legitimas
as politicas trabalhistas que tém regulado e diminuido sua
atividade, nao apenas a remunera¢dao “por definicGo” baixa e
servil, mas sobretudo, a n@o profissionalizacao de seu tra-
balho.

Estudantes e profissionais do campo de comunicacdo in-
terlingual tém a responsabilidade de mostrar a sociedade a im-
portancia do seu trabalho. Uma maneira de ajudar tradutores a
escapar do pequeno status que eles tém na sociedade é auxilia-
los a se preparar para situacoes reais de traducao e encoraja-los
a se emancipar do professor. Modificando os papéis do instrutor
e dos alunos em sala de aula, o aluno pode vir a ter experiéncias
semi-profissionais, que viriam a prepara-lo melhor para futuras
atividades profissionais.

Em Pathways to translation (Kiraly, 1995), foram apresenta-
das algumas dificuldades inerentes, quase exclusivas do uso da
performance didatica como instrumento de ensino pedagdgico
em exercicios de traducao. Neste livro, em que foi feita a primei-
ra tentativa para estabelecer uma plataforma para o desenvol-
vimento de uma abordagem sistematica para a formacao da com-
peténcia de tradutores, os processos de traduc¢io foram adapta-
dos a partir de uma perspectiva s6cio-cognitiva. A visao de tra-
ducao proposta foi, essencialmente, a de uma visdo complexa,
altamente individualizada e dependente de um contexto de
interacdo num processo social, cognitivo e intuitivo. A conscién-
cia de que as intui¢des baseadas em experiéncias pessoais com
o idioma € o mundo real exercem uma grande importancia no
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processo de traduc¢ao que se sucede na mente de cada individuo,
sugere que a validade de um método de ensino, no qual o profes-
sor distribui equivalentes traduzidos aos alunos sem levar em
consideracdo suas traducoes diferentes, €, na melhor das hipo-
teses, duvidosa. O objetivo principal da argumentacido em
Pathways to translation € que, na educacédo do tradutor, dever-se-
ia: aumentar a conscientizacao dos estudantes para os fatores
(cognitivos e socias) envolvidos no processo de traducéo; ajudar
os estudantes a desenvolver uma concepc¢ao prépria tipica de um
tradutor profissional e auxiliar na construcédo de instrumentos
individuais, cooperativos que permitam ao estudante atuar como
um tradutor, que se pode exprimir de uma maneira tinica e pes-
soal no seu trabalho, respeitando, contudo, os critérios profissio-
nais a partir do momento em que ele deixar a universidade.

A partir desta perspectiva, raramente existe uma unica
traducéo “correta”, e certamente nao ha um anico processo, es-
tratégia ou técnica “correta” que resulte numa solucao adequa-
da. Na traducdo, bem como em todas atividades lingtiisticas in-
terpessoais, a lingua pode ser vista como uma forma interpessoal
de comunicagdo, que, por sua natureza, implica a necessidade
de interpretacéo e negociacao de significados. O trabalho do ins-
trutor nao € o de “ensinar” a tradugao correta ou mesmo de ensi-
nar estratégias para encontrar a resposta certa. Podemos até
argumentar que os instrutores podem e devem tentar ajudar os
alunos a se tornarem mais conscientes dos fatores pertinentes
que podem ser relevantes para a traducao de qualquer texto den-
tro de uma situacao especifica de comunicacado. Os instrutores
devem também auxiliar os alunos a desenvolverem os seus pro-
prios instrumentos, que serdo usados para solucionar um gran-
de ntimero de novos problemas de tradugéo que se apresentarao
assim que deixarem a instituicao; e, consequientemente, ja nao
puderem contar com a solucao correta do instrutor.

Outro argumento que pode estar relacionado com esta pers-
pectiva € que nos temos que desatrelar o processo de ensino da
imagem de transferéncia de conhecimentos do professor para o
aluno. Ao invés de preenchermos lacunas com conhecimentos,
devemos considerar a tarefa do estudante de traducao também
como a tarefa de aprender a “ler”, a interpretar, e aprender a
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criar significados a partir dos textos e a partir de experiéncias
pessoais. Segundo Arrojo (1986, p. 76-7):

Ao considerarmos a tradug¢ao uma atividade essencialmente
produtora de significados, e ao consideramos o trabalho do
tradutor pelo menos tao complexo quanto o do escritor de tex-
tos “originais”, fica evidente que nao pode haver formulas ma-
gicas nem atalhos faceis para se aprender a traduzir. Além da
complexa tarefa de dominar as linguas envolvidas no proces-
so, aprender a traduzir significa necessariamente aprender a
“ler”. (...) aprender a “ler” significa, portanto, aprender a pro-
duzir significados, a partir de um determinado texto, que se-
_Jam “aceitaveis” para a comunidade cultural da qual participa o
leitor.

Epistemologia e o método de aprendizagem na forma-
cao de tradutores

Em um nivel epistemoléogico basico de entendimento sobre
o que é conhecimento e como este & adquirido refletimos que o
estudo da performance didatica traditional, onde o professor é a
figura central, se aproxima do objetivismo:

O objetivismo sustenta que o mundo é completamente e corre-
tamente estruturado em termos de existéncias, propriedades e
relacées. (Lakoff, 1987, p. 159)

A experiéncia exerce um papel insignificante na estrutura do
mundo; significado é algo que existe no mundo, muito distante
da experiéncia. Dai o objetivo de entender, de vir a corthecer
as existéncias, atributos e relagbes que existem. (Duffy &
Jonassen, 1992, p. 21)

Somente com uma base de conhecimentos sobre o que sig-
nifica saber e aprender, é possivel apoiar as técnicas de ensino

! Todas as citagdes foram traduzidas por Ana Lucia Rossi Mendonga.
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que tém a intencdo de “distribuir” conhecimentos aos alunos. O
modelo soécio-cognitivo proposto em Pathways to Translation, que
acreditamos ser compativel com métodos de estudos contempo-
raneos e orientados para o receptor e para a fung¢éo do texto de
chegada, relaciona-se com a epistemologia construtivista e a
teoria de aprendizado.

O construtivismo, como o objetivismo, sustenta que existe um
mundo real que nds experimentamos. Entretanto, este argu-
mento afirma que o significado é imposto no mundo por nés, ao
invés de existir no mundo independente de nés. Ha varias
maneiras de estruturar o mundo e ha varios significados ou
perspectivas para qualguer evento ou conceito. Assim, nao existe
significado correto pelo qual devemos procurar. (Duffy &
Jonassen, 1992, p. 3}

Nesta visao, aprender é um processo no qual o aluno esta
construindo uma representacao interna de conhecimentos, uma
interpretacdo pessoal de experiéncias. (...) Aprender é um pro-
cesso ativo no qual significados sGo desenvolvidos a base de
experiencias. O crescimento conceitual se realiza através da
comunhao de miidtiplas perspectivas e da mudanca simultanea
de nossas representagoes internas emresposta aquelas pers-
pectivas, bem como através de experiéncias cumulativas.
{Bednar et al, 19922, p. 21)

Os métodos construtivistas de aprendizado e ensino, mui-
tos dos quais tém suas raizes no trabalho de Piaget e Vygotsky,
tém sido aplicados ja ha bastante tempo numa grande variedade
de temas e alunos. Ja existe abundante literatura sobre a edu-
cacdo construtivista, principalmente nos Estados Unidos e no
Reino Unido. Vastas pesquisas foram feitas para testar a aplica-
cao dos conceitos construtivistas em varias areas, incluindo:
educacao especial, matematica, oficina literaria, computacao e
formacao de adultos por correspondéncia. Foi constatado que os
principios da educacao construtivista se adaptam muito bem prin-
cipalmente as areas de conhecimento pouco definidas. Apesar
de quase 50 anos de pesquisa abrangente, os estudos em tradu-
cao falharam em produzir uma teoria de traducdo amplamente
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aceita. Este fato vem sustentar a idéia de que a nossa area de
estudo é um campo de conhecimento pouco definido. Nao exis-
tem manuais com regras ou estratégias para traducao; nao ha
nenhuma abordagem comum, aceita na avaliacdo da qualidade
da traducao; nao ha conhecimento determinado e confiavel ou
um conjunto de habilidades que o tradutor deva possuir para ser
capaz de traduzir profissionalmente. Na auséncia de um con-
senso sobre o que o tradutor precisa saber, o método de ensino
construtivista pode se adaptar bem a criagdo de ambientes efici-
entes de aprendizagem para institucionalizar o oficio do tradu-
tor.

Criacdo de um ambiente construtivista no exercicio
de traducao

As trés caracteristicas da educacao construtivista, propos-
tas por Bernar et al (1992), abaixo transcritas, resumidas, foram
adotadas como diretrizes gerais de um modelo basico, usado num
exercicio de traducgio experimental (alemao-inglés) que foi ob-
servado no projeto em Germersheim:

Definindo Cognicao. Hia uma necessidade de transpor a
experiéncia de aprendizado em contextos reais... Estes contex-
tos reais referem-se tanto a tarefa do aluno como ao meio ou as
informacoes externas. Nao estamos falando apenas de experi-
éncias criticas ou acidentais deste meio. Nés também argumen-
tamos que, para resolvermos o problema, devemos levar em con-
sideracao o contexto no qual o aprendizado sera aplicado.

Aprendizado Cognitivo. Neste processo, o professor
construtivista deve servir de modelo para os alunos, e sua fun-
¢do é prepara-los para uma boa performance.

Perspectivas Multiplas. A visdo construtivista enfatiza que
os estudantes devem aprender a desenvolver multiplas perspec-
tivas sobre um tema. Naturalmente, os estudantes devem, além
disso, elaborar outras perspectivas, identificando suas deficién-
cias bem como suas qualidades. Ou seja, eles adotardo a pers-
pectiva que é mais usada, mais significativa ou mais relevante
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para si proprios neste contexto em particular. A estratégia cen-
tral para adquirir estas perspectivas € a de criar um meio de
aprendizagem de colaboracao. (Bernar et al, 1992, p. 25-7)

Para definir cognicdo, foi considerado essencial dar um
contexto aos processos de traducao dos estudantes. Dessa ma-
neira, eles puderam discernir por si préprios os fatores decisivos
em qualquer situacdo de traducdo em que haja um cliente real
e um leitor real e desenvolver estratégias, levando em conside-
racao estes fatores para produzir traducdes adequadas e com a
qualidade de um profissional. A Camara de Comércio ofereceu
ao instrutor um texto para ser traduzido, que, proposto aos alu-
nos, foi aceito. O projeto total abrangia um texto de 95 paginas
sobre uma pequena regido da Alemanha. O texto seria publicado
juntamente com fotografias num livro. O instrutor do curso ex-
perimental aceitou a funcao de coordenador do projeto, deixando
claro para o cliente que o trabalho seria desenvolvido por varios
tradutores. O grupo experimental traduziu aproximadamente 18
paginas de texto, dedicando cerca de 40 horas-aula para a con-
cluséo da sua parte do livro. Os alunos foram informados, no ini-
cio do projeto, que a eles caberia a responsabilidade total de
pesquisar sobre o assunto, de fazer versoes de traducoes, indivi-
dualmente ou em pequenos grupos, de revisar seu proprio tra-
balho, bem como o dos colegas da sala de aula, e de, eventual-
mente, entregar ao professor a versdo pronta num disquete.

Nenhuma outra informacéao foi dada pelo professor no ini-
cio do projeto. Os estudantes, por sua vez, com a ajuda do instru-
tor, tiveram que descobrir como desenvolver o trabalho, quais
seriam as informacoes adicionais necessarias e onde encontra-
las. Por sugestdo do instrutor, eles decidiram trabalhar regular-
mente em pequenos grupos em sala de aula. Cada grupo de trés
ou quatro alunos assumiu a responsabilidade de preparar a tra-
ducédo de duas paginas de texto. A maioria dos participantes de-
cidiu traduzir a sua parte em casa e unir os seus esforcos com o
resto do grupo na sala de aula. Foi decidido em conjunto que as
versdes das tradugdes seriam passadas adiante para outros gru-
pos para serem criticadas e, depois, retornariam ao grupo de
partida para uma revisao.
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Ao invés de coordenar uma apresentacao sucessiva das
sentencas com os erros dos alunos para correcdo, o professor
colocou-se a disposicao para ajudar os alunos a resolver proble-
mas especificos de suas traducdes. Durante a atividade conjun-
ta para solucionar esses problemas, esperava-se que se crias-
sem “zones of proximal development (ZPD)” através dos diferentes
“backgrounds”, intuicdes e idéias dos alunos que surgiam ao longo
da discussao. Segundo a teoria de Vygotsky as ZPDs sdo espacos
socio-cognitivos de aprendizagem, no qual um individuo pode atu-
ar com um nivel mais elevado se receber ajuda. O ensino nesta
sala de aula deixou de ser uma tarefa exclusiva do professor, e
passou a ser, na verdade, uma das numerosas tarefas assumi-
das por cada participante da sala de aula.

Na interacdo construtivista experimentada em sala de
aula, os alunos, ao invés de tentarem absorver o conhecimento
declaratério de um professor aparentemente onisciente, adqui-
riram ativamente o seu préprioc conhecimento em dois niveis: 1)
a partir do entendimento comum da funcéo, conteuido e mensa-
gem do texto original; 2) a partir da criacao coletiva de uma ver-
sao em ingiés, que viria preencher o rigor de uma traducgao ade-
quada com uma qualidade profissional. Cada solugao proposta foi
vista como uma fonte para reflexao e discussao no grupo. O gru-
po focalizou sua atencdo para cada sugestao que foi avaliada por
todos os estudantes individualmente e pelo grupo. As solugdes
iniciais levaram coerentemente a um trabalho interativo de
avaliacdo pelos membros do grupo, que providenciou justificati-
vas para solucoes aceitaveis e criticas especificas para as ina-
dequadas. Através da discussao em grupo ou da assisténcia pres-
tada pelo professor e por falantes de lingua materna inglesa, ou
mesmo pelas informacodes externas adicionais, cada grupo con-
tinuou resolvendo todos problemas surgidos durante o processo
de traducéo.

A Figura 2 ilustra a abordagem construtivista no processo
educacional realizado na sala de aula experimental.
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O método aqui apresentado assemelha-se a traducdo de
“workshops” de Rosemary Arrojo (1986, p. 9): "uma dinamica es-
pecial em sala de aula: os alunos assumem um papel essencial-
mente ativo, pesquisando e realizando trabalhos, enquanto o pro-
fessor passa a ser um orientador.”

Através da observacao e da participagao na solucgao de di-
versos problemas relacionados com a pratica da traduc¢ao em ni-
veis diferentes, vimos que cada aluno se expds e se envolveu na
criacdo e aplicacdo de uma série de heuristicos da traducéao.
Esperamos que estes heuristicos venham a ser colocados a dis-
posicdo de outros testes e de usos feitos pelos membros do grupo.
Nesse tipo de atividade, os alunos também se engajaram em
trabalhar cooperativamente com a finalidade de obter um objeti-
vo comum, uma competéncia que sera vital assim que deixa-
rem a universidade e tiverem que trabalhar diretamente com
técnicos especializados ou em uma equipe de tradutores. Pelo
fato de este projeto ter um carater experimental, os alunos fo-
ram constantemente lembrados da necessidade de subjugar as
pequenas decisdes relacionadas com a func¢ao do produto final.
Os alunos deixaram de se preocupar com os tradicionais equiva-
lentes linguisticos formais, pois os membros do grupo sempre se
encarregavam de lembra-los do prazo de entrega final e das ex-
pectativas do cliente e do leitor final.

Algumas conclusbes e ressalvas

Os resultados obtidos neste estudo sugerem que os concei-
tos educacionais construtivistas poderiam adaptar-se muito bem
ao aperfeicoamento na formacao da competéncia de tradutores.
Ha, porém, varios obstaculos que teremos que enfrentar, dos quais
mencionaremos dois.

Primeiramente, como podemos avaliar os resultados do
aprendizado individual num projeto de sala de aula? O procedi-
mento de avaliacdo artificial e arbitraria de tradugbdes sem um
contexto especifico, onipresente na educacio de tradutores, de-
finitivamente ndo serd apropriado para a avaliacdo de um exer-
cicio exclusivamente orientado para uma sala de aula constru-
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tivista. A abordagem de ensino construtivista ressalta o desen-
volvimento de estratégias personalizadas de traducéo, respon-
sabilidade profissional e uma dinamica de grupo. Esta aborda-
gem tem a necessidade de introduzir procedimentos de avalia-
¢ao que, no minimo, irdo simular atividades de traducao profis-
sional que serdo avaliadas com base em critérios de aceitacao
estipulados pelo leitor e pelo cliente, e ndo apenas baseados nos
critérios arbitrarios do instrutor. Se os estudantes considera-
rem as atividades construtivistas como alternativas valiosas para
o exercicio de traducao em sala de aula, sera, entdo, necessario
desenvolver métodos de avaliag¢do e técnicas que nos farao refle-
tir sobre o processo de formacéo de tradutores e sobre a ativida-
de em sala de aula.

Isto nos leva a um obstaculo maior na inovacao construti-
vista, que envolve a perspectiva epistemologica e a teoria edu-
cacional do professor, estas provavelmente vinculadas com a sua
pessoa e com a histéria da sua carreira profissional. Ao sugerir
que nos professores ndo temos as respostas certas e nao possu-
imos o monopodlio da verdade que até entdo afirmamos ter, esta-
mos colocando em duvida um dos aspectos mais importantes da
profissao e dos valores sustentados por muitos, ou por quase to-
dos os membros da nossa profissao. A solucdo deste problema
requer muito tato, compromisso para mudancas e perseveran-
ca.

A abordagem construtivista apresentada aqui ndo pode, por
definicdo, reivindicar a verdade. Ela é simplesmente uma das
inumeras abordagens possiveis na inova¢ao da formacao da com-
peténcia de tradutores. Somente através de didlogo, de uma con-
tinua troca de pontos de vista e de experiéncias pedagégicas sera
possivel introduzir na educacao da profissao de tradutores a tao
necessaria abordagem sistematica de formacao, que podera ser-
vir como base para continuas inovacgées no futuro.
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