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Alunos de CAP e BEP face aos
conteudos escolares

contribuicao para uma sociologia

das formas de
relacao com os saberes

AZIZ JELLAB

O artigo investiga a relacdo entre a socializagdo e o contetido dos
saberes dispensados nas carreiras do ensino profissionalizante na Franca.
Trata-se de uma analise sociolégica da experiéncia escolar, a partir de duas
hipéteses: a da consideragé&o do aluno como sintese original de uma histéria
social e a da importancia do contexto escolar na constru¢gdo do sentido dos
saberes e da aprendizagem.

S pesquisas socioldgicas sobre 0 mundo escolar na Franga s&o
numerosas e variadas, eaprofusdo detraba hoseadiversdadedas
probleméticas levantadas nestes trés Gl timos decénios déo teste-
munho disso. Sendo se podedeixar deassinalar aimportanciada
literaturasociol Ogicarelativaao colégio eaoliceu (cf. Dubet, 1991; Felouzis,
1994; Rayou, 1994; Bautier & Rochex, 1998), nem por isso deixa de ser
verdade que poucostrabal hos se consagraram aexperiénciaescolar nosliceus
profissionais. Algumas pesqui sas ¢l assicas ou recentes conseguiram, entre-
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tUsamos a expressdo
“relagdo com os sabe-
res’ no plural parafa
zer referéncia aos sa-
beres escolares e pro-
fissionais, que os au-
nos identificam como
“matérias’. Trata-se,
com essa expressao,
de ligar estreitamente
o discurso dos alunos
aos discursos consti-
tuidos, que sdo 0s sa-
beres ensinados, e de
explicar as ldgicas
sdcio-subjetivas em
operacdo na definicdo
e na apreciacdo das
matérias e de suas
modalidades de ex-
pressdo-manifesta-
¢éo.
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tanto, trabalhar asituagéo “ especifica” do ensino profissional. Este €0 caso
dapesquisacléssicalevadaacabo por C. Grignon (1971) sobre asfunctes
sociaisdo ensino técnico. Aspesquisasfeitaspor L. Tanguy (1991) focaliza-
ram sobretudo aexperiénciade mudancgavividapor operérios que setorna-
ram professoresem liceus profissionais. Se essas pesquisasesclarecem o es-
tatuto institucional e“ideolégico” do ensino profissional, elas permanecem
contudo bastante evasivas arespeito daquilo que os alunos vivem e do modo
pelo qual eles sedefrontam com os saberes, saberes que possuem aparticula
ridade de serem ao mesmo tempo descontextualizadose profissionais(ou“ pra
ticos”). Levadas por uma problematicageral sobre o estatuto do ensino pro-
fissiona no campo daeducacdo e dosintercambios socioecondmicos, amaio-
riadas pesquisasrelativasao ensino profissiona centrou-se nas suasfinalida
des, 0 que explicaaimportanciaatribuidaarelacdo entreaformacdo eo em-
prego (cf. Monaco, 1993; Agulhon, 1997).

Dispomosde pouco materia sobreaexperiénciaescolar dosau-
nosdo liceu profissional. E certo que al gumas pesqui sas conseguiram assina-
lar, aqui edli, os efeitos gerados por umaescol arizagdo numa*“ viaderebaixa
mento” (cf. Dubet, Cousin & Guillemet, 1991), maso propdsito parece, numa
tradi¢do sociol 6gica, maisligado ao estudo do processo de socializagdo do
queaandlise dasrel agdes entre a chamada socializagio e os saberes. E o que
esteartigo sepropleatratar, partindo daexperiénciados a unos escol arizados
emliceusprofissonaisem duascarreiras. 0 CAP (Certificado de Estudos Pro-
fissionais) e BEP (Brevé de Estudos Profissionas).

Nosso objetivo se inscreve no quadro de renovacdo dos
paradigmas soci ol 6gicos que se deve a0 mesmo tempo as mutagdes sociais—
em particular o fato da“ ruptura da unidade do socia” (Dubar, 1991) e da
“desingtitucionalizacdo” (Dubet & Martucelli, 1996) —ea(re)descobertado
sujeito enquanto “ sintese original deumahistériasocia” (Charlot, 1999). Se
0 mundo socia implicaumareconstrucéo e um trabal ho de atribui¢do de sen-
tido (Berger & Luckman, 1966), entende-se o interesse de umaabordagem
sociol 6gicadaexperiénciaescolar feitade modo mais proximo possivel dos
alunos, osaprendizes.

1. Nas origens de uma interrogacéo: sobre a inser¢éo dos jovens no
liceu profissional

Duas raz6es nos conduziram a pensar a experiénciaescolar e
maisparticularmente arelaco com os saberest entre osaunosdo liceu pro-
fissional: asinformacdes de pesquisas anteriores sobre ainsercdo social e
profissional dosjovens (Jellab, 1996; 1997, a, b; 1998) e uma experiéncia
profissional no consel ho de orientagdo dentro de umaescolaprofissional. Em
pesqui sas empreendidas sobre aentradadosjovens navidaativa, observamos
sobretudo nesse pliblico um certo desencanto, em particular no que concernea
disténciaentreaqualificacdo (escolar e/ou profissional) e o emprego ou ativi-
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dades exercidas. Aliés, notamos a existéncia de umarelagéo criticacom o
mercado detraba ho entre osjovensdo nivel V, emaisparticularmenteentreo
publico quetem um nivel CAP. Por essarazéo, podemos | egitimamente nos
interrogar sobre 0 sentido de umaexperiénciaescolar entre osalunos que néo
pensam estarem destinados atornar-se* desempregados como osoutros” (ex-
pressao usada por Cindy, alunade CAP*“empregada técnicade coletivida
des’). Essasopinides, ouvidastantasvezesentre osa unosdeliceu profissio-
nal, eisto no quadro de nossa experiénciaprofissional como conselheiro de
orientagdo, contribuiram paraque eu empreendesse umapesquisasobre o sen-
tido daexperiénciaescolar e dos saberes com os quais osa unos sedefrontam.
Paraisto, se nos mantemos no quadro das opinides dos alunos no momento
em que se encontravam com o consel heiro de orientacéo, erafacil constatar
que por detrés dasinquietacbes manifestas—em particular quanto asdificul-
dadesdeinsercéo profissional futura—se perfilavam diversasldgicasqueiam
davontade de prosseguir os estudos ao desegj 0 de entrar rapidamente navida
ativa. Mas haigua mente uma certadifi cul dade experimentada pel os estudan-
tesem situar osmecani smos do ensino que emergiade suas afirmagoes, o que
levaapensar pel o menosem ndo dissociar o discurso dosaunos do contexto
escolar ede suas especificidades.

Senossaexperiénciano conselho de orientagdo contribuiu para
aproblematizacdo darel acéo com os saberes entre osalunosdo liceu profissi-
onal, elatambém teve parte naadogéo de umaoutra“ posturasociol égica’,
mesmo dependendo mais do dominio daagio do que dapesauisa. A primeira
vista, com efeito, seo perfil socia dosaunosdo liceu profissional? pressupu-
nha uma experiéncia escolar dominada— mesmo que fosse apenas porque
numerososa unosexperimentam aorientacdo emliceu profissona sob omodo
de umasangdo —nada permitiaprever umahomogeneidade nas maneirasde
viver edefaar daexperiénciade aprendizes. Indo maislonge, podemos supor
gueaheterogeneidade dascarreiras (CAP e BEP) e das especididades permi-
te, por s S0, considerar que aexperiénciaescolar € proteiformeendo poderia
ser reduzidaaumarealidade col etivahomogénea, reproduzindo maisou me-
nos apertinénciasocial e cultural dos aprendizes. Em outras palavras, e as
pesqui sasredlizadas sobre ainser¢éo dosjovens nos confirmaramisso, acom-
preensdo dastrgjetorias sociais dos individuos ndo poderia se acomodar as
Unicasreferéncias aos quadros socializadores anteriores, ao meio socia sefor
0 caso, namedidaem queahistoriasocial de cadaum € sempre umaconfron-
tac&o com universos complexos que influenciam maisdo que determinam o
futuro (cf. Lahire, 1998).

Nesta perspectiva, aabordagem sociol 6gicadaexperiénciaes-
colar dosaunosdo liceu profissional —mastambém dos outros a unos—im-
plicaum trabal ho que partadaquilo que é vivido pel osindividuosem situacéo
€no caso suarelagcdo com os saberes escolares profissionais. Por isso, uma
sociol ogiadaexperiénciaescolar queinterprete”em positivo” aescolaridade
dos aprendizes—no sentido de que os a unos sao sujeitos deinicio confronta-

2 O liceu profissional no
qual exercemos o con-
selho de orientacdo se
situa numa antiga ba-
ciade minério do Pas-
de-Calais e forma pa-
ra as especialidades
do terciério, em par-
ticular para as areas
de cuidados, servigos
e restauracdo rapida.
Em seguida, a escolha
de levar a pesquisa de
campo para outros li-
ceus profissionais
permitiu “neutrali-
zar” a ambiguidade
introduzida pelo esta-
tuto de “prético-pes-
quisador”.
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8 Vérias pesquisas con-
cordam em sublinhar
que os modelos tedri-
cos cléssicos em so-
ciologia ndo sdo mais
suficientemente ope-
racionais para dar
conta das trajetorias
sociais dos individu-
0s. Assim, O. Benoit-
Guilbot (1990) propds
uma abordagem qua-
litativa das trajetérias
dos desempregados ha
muito tempo, interro-
gando os efeitos de
sua “qualificagdo so-
cia” (ou histéria bio-
grafica). C. Nicole-
Drancourt (1994) ob-
servaque aandlise es-
tatistica que raciocina
em termos de varia
Veis causais se revela
bastante insuficiente
para compreender o
futuro profissional di-
versificado dos jovens
gue possuem sensi-
velmente os mesmos
atributos objetivos. A
“sociologia da experi-
éncid’ proposta por F.
Dubet (1994) contri-
bui, por sua vez, para
esclarecer acomplexi-
dade socia situando-
se com a ldgica dos
atores que ndo estao
totalmente socializa-
dos, nem totalmente
livres (o que Ihe per-
mite pensar a relacéo
entre o ator e O Siste-
ma, sem confundi-
los). Por essa razéo,
S80 0s proprios termos
da socializagdo que
sdo redefinidos, jaque
esta se refere menos a
um processo de in-
tegracdo do que auma
interacdo entre 0s su-
jeitos e contextos.
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dosacontelidos, atividades e préticas pedagogi cas especificas—levaaanaise
do quadro socioinstitucional no qual osaunos*® aprendem”. Doiseixosentéo
permitem circunscrever o dominio de umaabordagem sociol 6gicadas“for-
masderelacdo com ossaberes’: o dahipotese do aluno como sintese original
de uma histéria social (cf. Charlot, 1997) e o daimportancia do contexto
escolar naconstrucao do sentido conferido aos saberes e ao aprender, no caso,
no liceu profissional. A discusso préviadesses doiseixos permitiratragar o
quadro tedrico e metodol 6gico que orientou Nossa pesquisaempirica.

2. Uma sociologia da relagdo subjetiva com os saberes escolares (e
profissionais): sobre o estatuto do sujeito aprendiz

Vérias pesquisas seinteressaram, recentemente, pelasrelagdes
complexasentre osaunos, como sujeitos, e 0s saberes, como discursos cons-
tituidos. Essas pesquisas, pertencendo avariasdisciplinas(cf. Charlot, Bautier
& Rochex, 1992; Beillerot, 1996), tém como ponto comum avontade de dar
contadasdiferentes carreiras escol ares aproximando-as mais das diferencas
de relacdo com o(s) saber(es) do que das diferencas devidas a pertinéncia
sociocultural. Contrauma® sociologiasem sujeito”, incarnada pel ostraba hos
de Pierre Bourdieu, e de maneira mais nuancada do que a “sociologia da
subjetivacao” (cf. Dubet, 1991; Dubet & Martucelli, 1996; Bautier & Rochex,
1998 e Charlot, 1997 €1999), sustentam quetodaexperiénciadarelagdo com
0 saber (escolar e/ou social) € elaboradanumarelacdo socia esingular, rela-
¢ao intersubjetiva mas também relagdo com 0 mundo e consigo mesmo. A
relagdo com os saberes escol ares supde sempre umaconstrucéo de sentido:
sentido daescola, finalidade dos saberes erel acéo subjetivacom asatividades
desenham os contornos de umaexperiénciaescolar que obrigao aprendiz a
umamobilizacdo des. Além dacontribuicdo heuristicade umatal concepgdo
—em particular quando se trata de compreender 0s “ casos particulares’ de
sucesso escolar no meio popular (cf. Terrail, 1990; Laurens, 1992) —elaofe-
rece apossibilidade de pensar arelagdo concretacom as atividades escolares
eaexperiénciasocia de cadaum.Por meio da questéo da apropriacdo dos
saberes, asingularidade daexperiénciaescolar estaligadaahipotese segundo
aqual osindividuos, colocados diante das mesmas situagdes, confrontados
com as mesmas préti cas pedagogi cas, ndo efetuam o mesmo trabalho de sen-
tido e finalizac&o dos contelidos ensinados®. E sempre por intermédio da
didéticasociaizacdo familiar (ou histériabiogréfica) e socializagdo escolar
quearelacdo com os saberes escolares setornainteligivel: “aelaboracédo do
sentido que cadajovem daasuaexperiénciaescol ar, as modalidades segundo
asquaisele abordae negociaos problemas e momentos decisivos destanéo
podem entdo ser pensadasindependentemente dahistoriafamiliar, das conti-
nuidades e contradi cdes (inter)subjetivas que se enlagam no interior dospro-
cessosidentificatoriosligados asrel agbes entre geracoes. Inversamente, ahis-
toriafamiliar, os valores e as praticas que a organizaram S0, por suavez,
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sempretestadas pelo futuro das criangas. Estas, quando tém éxito naescola,
apropriam-se ndo somente dos conhecimentos mas também das préticas de
linguagem, dosgostos e préticas culturaisapartir dos quaisnéo podem deixar
deavaliar devoltaosde seuspais, suafamilia, mastambém aquel esque ndo
foramosseus’ (Charlot, Bautier & Rochex, 1992, p. 115). Essarelagdo sim-
bolicaentreahistériafamiliar eaescolaridade permite ultrapassar ateoriada
heranga socio-cultural, que ndo pode explicar 0s casos de sucesso no meio
popular, namedida em que supde que adistanciaentre os diferentes” capi-
tais’ (cultural, social, econdmico e ssimbalico) é“reproduzida’ pelasdiferen-
casescolares entre as classes domi nantes e as classes dominadas.

Por essarazdo, partindo do sentido que os aprendizes ddo asua
escol ari dade e aos saberes, pode-se dar contadas rel agoes entre histériasocio-
familiar e mobilizag&o subjetivae estabel ecer que asdiferencasde carreira
escolar se devem adiferencas narelagdo com os saberes e com o aprender.
Esse procedimento permiteigualmenteainterrogacdo sobre ossaberesesua
findidadeinstitucional eideol gicae sobre seu efeito formador etransforma
dor do sujeito aprendiz.

OsaunosdeL P provém majoritariamente dos meios popul ares.
A luz de umaabordagem que associaum ol har sobre abiografiadosalunose
umacontextualizacdo das*formas derelagdo com os saberes’ € possivel ver
como o sentido do aprender, de umaaprendizagem profissional edeumaes-
colaridade em L P é diferentemente apreciado segundo os fatores objetivos
(taiscomo acarreira, aespecialidade, 0 sexo...) e subjetivos (itinerario esco-
lar, historiafamiliar, relacdo pensadacom o futuro...). Essa perspectivateori-
caeempiricapermite ultrapassar os esteredtipossociaise” eruditos’ ligados
aoensino profissional (“viadeexclusdo”, “viadegaragem”...) namedidaem
gue pdeem evidénciaqueo “fracasso escolar” ndo € arealidade detodos os
alunoseque por trésdahierarquiadas carreiras e das especialidades se perfila
umadiversidade dasmaneirasdeviver e dedizer suaexperiénciade aprendiz.

Os aunos escolarizados em LP se confrontam com saberes e
préti cas pedagdgicas quevisam deinicio tornalos* profissionais’ no sentido
em queafinalidade maior de suaescol aridade permanece sendo suaprepara-
¢ao paraavidaativa, operariano essencial. Entretanto, os saberesensinados
néo sereferem apenas aos contetidos profissionais. Assim, asformas assumi-
das pel os saberes ensinadosincitam adar conta da especificidade do que é
ensinado e, portanto, aconsiderar que as duas formas dominantesque séo a
“formaescolar” ea“formaprofissional” contribuem paraestruturar o sentido
daexperiénciaescolar entreosalunosde CAPede BEP.

3. Liceu profissional e relagdo com os saberes: contextualizar a
experiéncia escolar?

Os saberes ensinados no liceu profissional sdo, formal mente,
distinguidos em termos genéricos de “ensino geral” (ou teorico e
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descontextualizado) e*ensino profissiona” (ou tecnol égico enquanto prepa:
racéo, acompanhamento ou explicitacdo de SituacOes préticas). Essadualidade
de ensinamento e de seu contetido define aparti cul aridade do ensino profissi-
ona nomeio escolar e mostra, deimediato, uma proximidade entre os sabe-
reseavidaprofissional. Assm, astransformagdes sofridas peloliceu profis-
siona sedevem, pelo menos parcia mente, & mudancas que afetam o merca
do detrabal ho, neste caso, no plano daelevacéo do nivel dequalificagdo (cf.
Pelpel & Troger, 1993; Bouyx, 1997). Por meio de estagios em empresas, 0S
alunosdeliceu profissional se confrontam com praticas que podem oradar
consisténciaaos saberesensinados no L P, oraaparecer como distanciadosda
experiénciaescolar. Duasformas especificam entdo os saberesensinados no
L P: aformaescolar que serefere asaberesdescontextualizados e af astados de
seuuso imediato (cf. Vincent et alii, 1994); aformaprofissional queremetea
saberes profissionais, supostamente “préticos’ e metodol 6gicos’ (ensino
tecnol 6gico). Qual pode ser o efeito de um contexto escolar e profissional
sobre amaneira pelaqual os alunos definem suarelagdo com os saberes e
constroem seu futuro? Pode-se supor que arelacdo com os saberes é forte-
menteimpregnadapelaexperiénciaescolar e considerar portanto que 0smo-
dos de expressao-transmi ssao de contelidos escol ares parti cipam do ol har sub-
jetivo dirigido aescolae sobre suasfinalidades. O principioimanenteao LP,
ou sgja, adistingdo entre o ensino geral e o ensino profissional, constitui um
motivo de debate tanto em rel acdo alegitimidade dos saberes of erecidos (qual
éalegitimidade, naopinido dosalunos, do ensino geral em relacdo aaprendi-
zagem de uma profissdo?) quanto em rel acdo aquestéo de suaarticul agéo.
Osaunosdeliceu profissiona freqlientementetiveram aexpe-
riénciade umacarreirae/ou umadetermi nada especialidade ndo escolhida(cf.
Agulhon, 1994). Entretanto, se ndo se pode fazer abstracéo desta coacdo
institucional e de seus possivel s efeitos sobre amobilizacdo do aluno, tam-
bém ndo se pode subscrever aumarelagdo mecani caentre aorientacdo recebi-
daeumarelagdo critica(ou “ descomprometida’) no que concerne aos saberes
ensinados. Trabal har aquestdo darelagdo com os saberes assim como ada
relacdo com asociaizagao profissional no liceu profissional supbelevar em
contaasrazdes daentradanessainstituicao (em particular se setratade com-
preender como o0 auno se orientou, seele” escolheu” ou “foi levado aesco-
Iher” essa orientacdo...) e a andlise das relacbes concretas (subjetivas)
construidas com os saberes ensinados e, de um modo geral, com o liceu pro-
fissional. Essa perspectiva, que aliaatrajetoria socio-escolar e familiar do
aluno e o contexto de escolarizacao, tenta ultrapassar aoposi¢ao arbitraria
entre socializacdo e aprendizagem, jaque elasupde suaimbricagdo (quanto a
este aspecto, as pesquisas recentes em soci ol ogiadaeducacdo séo inovadoras,
visto que ndo sdo focalizadas somente nasocializagéo). Por essarazéo, quan-
do o auno constréi umarel acdo com os saberes, isto é efetuado num universo
de relagdes especificasintra e extraescolares, que vao das relagdes com 0s
professores, com os colegas, asrelacbesintrafamiliares, passando pelasocia
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bilidade com os pares (amigos, colegasdacidade...).

Como o campo do LPtem particularidade de “ produzir”
umasocializacdo profissional, elelevaasupor que as aprendizagens que 0s
alunosai realizam so de umaordem especifica: se 0 aluno adquire saberes,
mas também um savoir-faire, relacionado auma profissionalizagdo eidenti-
ficado a0 “fazer” porque o aluno élevado aaprender uma* culturaprofissio-
nal” (Tanguy, 1991), ndo se pode pensar suaexperiénciatéo somente sob o
angulo da socializagdo por meio da confrontagdo com os saberes
descontextualizados. A relacéo com os saberes € parcia mente tributariadas
atividades e dosensinos of erecidos e sobretudo damaneirapelaqual ossabe-
res profissionais participam de suasocidizacdo® .

Variavei squalitativas sdo obtidas do nosso publico e do contex-
to escolar que éo LP. Isto acontece com acarreira: osalunosde BEPvém, em
suamaioria, do colégio. Freqlientemente experimentam umacarreiraeuma
especi alidade que néo escol heram. Quando aescolhaé percebidacomotal,
trata-se 0 mais das vezes de uma orientagdo “por falta’ (“néo ter podido ir
paraum liceu geral”). O BEP apresenta a particularidade de ser ab mesmo
tempo um diplomaprofissional eum primeiro nivel dequalificacéo queleva
a0 bacharelado profissional ou tecnol 6gico. Assim, os alunos de BEP tém,
objetivamente, mais chancesdeviver suaexperiénciaescolar como um“novo
inicio”. Osalunosescolarizadosem CAP (exceto alguns CAP“dlitistas’ que
nao constituem nosso publico) provém de segdes de ensino especializadas
(SES, hojeem diachamadas SEGPA), easvezesde dispositivosespeciaistais
como asterceiras seriesdeinsercdo e as“ formagdes qualificantes’ (trata-se
dealunos escolarizados, naorigem, em SES e manti dos durante um ano apés
aterceirasérie num quadro escolar balizado no cumprimento de estagiosem
empresas. As perspectivas escolares dosaunos de CAP sdo reduzidas no fi-
nal de suaformagéo. Formados paraexercer umaatividade profissiona espe-
ciaizada, essesdunos constituem um publico cujaescolaridade éidentificada
comum “fracasso”; el es pertencem acategoriados 20 % dosa unos que saem
do sistema escolar com uma qualificagéo nivel V. Por essarazéo, pode-se
supor queexistiriaumarel agéo entre 0 campo das possi bilidades of erecidas
pela obtencéo de um diploma (no caso o CAP e 0 BEP) earelacdo com os
saberesescolareseprofissionais.

A carreiraescolar ndo é aunicaqueteriaparte no sentido confe-
rido aos saberes. A especialidade contribuiria, por suavez, paraestruturar o
universo perceptivo dos aprendizesjaque elase apdiasobre atividades espe-
cificas. As atividades solicitam os alunos de maneira varidvel. Se os
ens namentosteori cos s8o global menteidénticosentre um BEP e outro ou um
CAP (entreo BEP e o CAP os contelidostedricos diferem no sentido em que
s80 maisvariados, maisdensos e mai s descontextualizados no quadro do pri-
meiro diploma), € no plano do ensino profissional queresidem asdiferencas:
porque, tratando-se de atividades profissionais consideradas pertencentesa
um campo profissiona maisou menosdefinido, esseensino pdeo auno dian-

4 As pesquisas que de-
vemos a Claude
Dubar assinaam que
a socializagdo é um
processo continuo por
meio do qual os indi-
viduos “negociam”
sua relagdo com as
instituicles apropri-
ando-se dos saberes
que nao deixam de
trazer uma modifica-
¢do de sua visdo do
mundo e de si mes-
mos (de sua identida-
de) assim como das
estratégias que desen-
volvem. “E pela an&
lise dos “mundos”
construidos mental-
mente pelos individu-
0s, a partir de sua ex-
periénciasocial, que o
sociologo pode cons-
truir melhor as iden-
tidades tipicas perti-
nentes num campo
social especifico. Es-
tas “representacfes
ativas’ estruturam os
discursos dos indivi-
duos sobre suas prati-
cas sociais “especia-
lizadas”, gracas ao
dominio de um voca-
bulério, & interiori-
zacdo de “receitas’, a
incorporacéo de um
“programa”’, em su-
ma, aaquisicao de um
saber legitimo que
permita ao mesmo
tempo a elaboragéo de
“estratégias préticas’
e a afirmacdo de uma
“identidade reco-
nhecida” (cf. Dubar,
1991, p. 105).
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te daquilo que defineapropriaidentidade de suaformaco e, portanto, contri-
bui paraestruturar suarelagdo com o mundo e consigo mesmo, o que partici-
pariado proprio sentido conferido ao aprender (fabricar cabosou limpar lo-
caispertencem aatividades socia e subjetivamente portadoras de sentido, de
modo que aidentidade do aluno pode ser estreitamente delimitadaatravés da
identidade daformacao).

Uma problemaéti ca sociol 6gicadarel acdo com os saberesentre
osalunosde L P supbe aexisténciade umaincidénciacontextua sobreo sen-
tido que € conferido ao seu estatuto de aluno ede aprendiz. Mas 0 aluno, posto
como sujeito, é portador de uma histériaque atravessa sua experiéncia esco-
lar, a0 mesmo tempo em que € produzida parcialmente por esta. Assim, 0
sentido conferido aos saberesnéo pode ser inteligivel ando ser queseleveem
contao contexto daescol arizagdo e dahistoria- maisdo quedatrgetdria- do
aluno, umahistoriacompositanaqual associaizactesfamiliar eescolar an-
teriores ocupam um lugar princeps. E assim que optamos por entrevistasdo
tipo biogréfico, feitascom aunosnointerior deliceusprofissionais, afimde
destacar o sentido conferido aos saberes e as aprendizagens.

4. Uma pesquisa sociolégica em quatro liceus profissionais

Se postulamos que aexperiénciaescolar assim como todaexpe-
riénciasocial implicam relagBes complexas entre o individuo e o contexto,
que elas obrigam os sujeitos a um trabal ho de elaboracéo de sentido e de
“transacdo” entre eu e o outro, podemos considerar que esse sentido variaria
segundo os contextos com os quai s osindividuos sdo confrontados, masigual-
mente segundo asocializagdo anterior - ou ahistoriabiografica- decadaum.
E apartir desses principios preliminares, onde setratavaao mesmo tempo de
circunscrever o contexto (aqui, o LP) com o qual o aluno é confrontado e o
publico (asocializagao objetivae subjetivaanterior variada), que definimoso
terreno dapesquisa. A escolhado publico - alunosde CAPede BEP- coloca
vadeimediato aexisténciade diferencas quanto atrgjetoriaescolar anterior:
os alunos de BEP provém de classes de terceirasérie geral ou tecnol ogica.
Eles conheceram uma* ruptura’ quase sempredolorosano final de suaesco-
laridade no col égio, visto que, 0o maisfreguientemente, dizemter sido “ orien-
tados’ parairem parao L P, numaespecialidade ndo desgjada. Osalunosdo
CAPvém, por suavez, do ensino especializado ou adaptado (terceira SES,
terceiradeinsercdo; pelo menosesse é o caso damaioriadosaunosdo CAP
junto aos quai sfizemos a pesquisade campo). Suaescolaridade éfortemente
associada, do ponto devistaingtitucional, ahipotese da“ deficiénciaintel ectu-
a”. Asdiferencasligadasacarreirase conjugam com aquel asligadas aespe-
cialidade. Foi assim que escolhemos o liceus profissionais cujasformagdes
eram variadastanto no nivel dascarreiras quanto das especialidades. Quatro
liceus profissionai s de tamanho e formagdes contrastadas, situados no Pas-
de-Calais, constituiram o campo de nossa pesquisa. Doisliceusformam para
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asespeciaidadesindustriais (el etrotécnica, mecani ca, automovei s, manuten-
¢&0 de sistemas mecanicos, estruturas metélicas, marcenaria...), e acolhem
aproximadamente 600 alunos cadaum. Os outros dois|iceus preparam para
asespecialidades do setor tercidrio (venda, secretariado, costura, bioservicos,
manutencdo delocais, carreiras sanitarias e sociais). Essesdoisliceus aco-
Ihem, cadaum, maisou menos 500 alunos. Nos quatro liceus profissionais,
encontramosa unos que vieram do ensino especializado e preparam poispara
0s CAPsque“recrutam no essencial nasterceiras séries SEGPA enastercel-
rasseriesdeinsercdo” (documento oficia do ReitoradodelLille).

Pararecolher material suficientemente significativo paranossa
pesqui sa, encontramo-nos com alunosdo primeiro e segundo anosde CAPe
de BEP. Asentrevistasdecorreram nosliceuse partiam explicitamente deuma
guestéo centradanaescola. “ Pode medizer o que pensater gprendido naesco-
ladesde que éaluno?’ eraaquestdoinicial. Asvezes podiamos, segundo as
circunstancias, iniciar aconversaconvidando o aluno acontar seu percurso
escolar anterior. A questdo inicial visavaem primeiro lugar situar o sentido
gue o aluno dava ao fato de ir a escola e as aprendizagens que ele julgava
efetuar. Queriamosigual mente captar o impacto de suaexperiénciaatua so-
bre 0 sentido conferido aescolae aos saberes. Namedidaem que umaproble-
méticadarelagdo com os saberesimplicaprestar atencdo aos contelidos esco-
lares, tentamos levar os alunos a nos falar das matérias, situagdes em que
pensam aprender e, eventual mente, de mudancas que pensam ter vivido na
experiénciano LP. Partindo do postulado segundo o qual aexperiénciaesco-
lar € sempre experiénciasingular deum sujeito que aprende, portador deuma
histériaescolar efamiliar, queeladalugar arecomposi ¢des etransformacdes
darelacéo com os saberes e que elando poderiaser apreendidaindependente-
mente dos contextos de socializagdo com osquais o individuo se defronta, a
entrevistabiograficadapesquisaparecianos of erecer apossibilidade de pen-
sar qualitativamente arelagdo complexaentre o aprendiz e os saberesensina
dos. Seaabordagem biogréficapermiteir dém dascontrovérsiasrelativasa
0posi¢ao entre 0 sujeito e asociedade (cf. Demaziére & Dubar, 1997), lano
seavaliacomo discurso subjetivo eintrospectivo sobresi. A biografiaé sem-
pre um fragmento de umahistériasubjetivaatravessadapor relages sociaise
intersubjetivas que lhe ddo consisténcia® . Nesse sentido, os alunos que séo
levados afaar conosco sobre suahistériasdcio-subjetivaede suatragjetoria
escolar podiam alternadamente lembrar suarelacdo com osoutros (familia,
professores, colegas), objetos social mente situados (matérias escol ares, di-
versdo, obrigagbes domeésticas...) e, portanto, fornecer aanalise elementos
quepodiam“explicar” asformasderelagdo com os saberes.

No total, foramfeitas 40 entrevistas, em diferentesLP. Seu de-
senvolvimento sebaseavanaleturade entrevistas precedentes, efetuadascom
outros interlocutores. Assim, os pontos sobre os quaisinsistiamos podiam
variar namedidaem quetranscorriaapesquisa. Nessa perspectiva, aescuta
do auno podiaencontrar eco em biografias e percepgdes de outros alunos,

5 A abordagem biogréafi-

ca, herdada historica-
mente das pesquisas|e-
vadas a cabo pela Es-
cola de Chicago (cf.
Grafmeier & Joseph,
1979) eformalizadapor
Glaser e Strauss (cf.
Demaziere & Dubar,
1997) é de uso recente
emsociologiadaeduca-
¢80. Ela parece ganhar
mais interesse quando
asinterrogacoes giram
emtorno do sentido que
0s sujeitos dao a sua
experiéncia, um sentido
estreitamenteligado as
formas de mobilizacéo
postas em acdo face a
contextos diversos. Por
razao, os alcances
heuristicosdaentrevis-
ta sao redefinidos, em
particular no que diz
respeito ao interesse
pelas“histériassingula-
res’ emrelacdo ao pro-
cedimento totalizante
emsociologia Asrefe-
réncias metodol dgicas
relativas a entrevista
sdo numerosas (cf.
Bertaux, 1997). Nos
nos situamos numa
perspectiva sociol 6gi-
caque consideraque o
campo € menos um
quadro que permite a
confirmagao de hiptte-
sespreliminaresdo que
um contexto produtor
demateriaisquepodem
gerar umolhar transfor-
mador da perspectiva
teoricaadotada prelimi-
narmente. O campo é
entdo abertura para o
inédito. E por isso que
arelacdo comosalunos
sepretende compreen-
sivd’, o que supde ao
mesmo tempo uma es-
cuta atenta, que da li-
berdade ao interlocutor,
e intervengdes que vi-
samlevar anarracdo na
direcéo da explicagdo
do sentido.

117



JELLAB, AZIZ. Alunos de CAP e BEP face aos contelidos escolares: contribuicdo para uma sociologia das formas de relagao
com os saberes. Tempo Social; Rev. Sociol. USP, S. Paulo, 14(1): 109-136, maio de 2002.

118

sem que asingularidade e regul aridade da experiénciaescolar se confundis-
sLm.

Namedidaem que privilegiamos umaabordagem qualitativa,
tivemos cuidado sobretudo paraque nossosinterlocutoresfossem “ significa-
tivos’ (cf. Michelat, 1975) do “tipo” de alunos escolarizados habitual mente
em LP. A questdo eramenosdar contade”toda’ aexperiénciadarelacdo com
ossaberesentreosaunosde L P do queextrair aslinhas de andlise que permi-
tissem“ler” o que pertenciaaexperiénciade umarelacdo complexaentrea
biografiae o sentido dos saberes.

5. Contexto escolar e produc¢édo de sentido: sobre a relacédo entre
aprendizagem e socializacao.

A andlise dasentrevistas permite ver de que modo arelagdo com
os saberes e 0 sentido do aprender sd0 apreciados por meio dajuncao entre
histériaindividual (social e escolar) e o contexto de escolarizagdo que, pela
existéncia de duas formas e por sua “abertura’” para o mundo do trabalho
(especiamente por causados estégios), levaos sujeitosaumaconstantetare-
fadereconstrugao e de buscade coeréncia. Se ndo se pode definir objetiva
mente aparte assumidapelasociaizacdo familiar nasformas de mobilizacéo
daescola (cf. Bautier & Rochex, 1997), atrgjetéria escolar de cada aluno
mostraque essesdois universos- familiae escola- estdo em constante” did o-
go” namedidaem que aapropriacdo do saber pde 0 aprendiz diante de esco-
|has emancipatdrias ou reprodutoras (mas nuncaidénticas) de seu habito so-
cdl.

Tudo sepassacomo seo sentido do aprender e asfinalidades de
umaaprendizagem escolar fossem identificadasa“ preparacdo paraaprofis-
sd0” e aentradanavidaativa. Ao mesmo tempo, alguns alunos revelam a
importanciade umaapropriacéo dos saberes em relacdo asuadimensao for-
madora. Essas diferencas que, a priori, exprimem os efeitos ligados a
especificidade daformaescolar do LP, sdo avaliadas a partir de dois eixos
principais.

- 0 do efeito - contexto sobre 0 sentido conferido aos saberes. De
fato, o discurso sobre aescola procede amplamente da posi ¢&o ocupadaatual -
mente no contexto e naorgani zagao escol ares,

- 0 dahistoriasocio-subjetivaque, nointerior deum publico obje-
tivamente homogéneo, da conta das variages quanto ao sentido conferido a
escolae asformas de mobilizagcdo sobre os saberes.

Assim, aentrevistacom os alunos permite avaliar as rel agdes
complexasentreaescolaridadeem L P, arelaco com os sabereseasmaneiras
defalar eviver suaexperiénciade aprendiz.

Pesquisas anteriores (cf. Charlot, Bautier & Rochex, 1992;
Beillerot, 1996) mostraram aimportanciadarelagdo com o outro naconstru-
¢a0 do sentido conferido aos saberes. Essaredidade, que pensao sujeito apren-
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diz por intermédio dosmodos de relagBes subjetivase sociai's, étangivel entre
os aunos. Contudo, a relagdo com o outro como dimensdo simbdlica e
identitariando implicanem nos mesmos modos de rel agdo nem nas mesmas
formas de mobilizac&o subjetiva. Assm, quando osaunos dizem “trabal har
paraqueo professor oved’, ou “ter éxito naescolaporque sei que minhamae
estapreocupadacom meu futuro”, concebe-se que aexpressao genérica“ rela
¢80 com o outro” convidaaum esclarecimento nuangado. Trés dimensbes
essenciaisdefinem asrelagbesintersubjetivas e smbdlicas que participam da
experiénciado aprender entre osalunosde CAP e de BEP: arelagdo com os
professores, com seus pares (inclusive osamigos proximos) e com afamilia.

A relag8o com osprofessores

A narracdo de suahistriae de suarel acéo com o L P abrange, de
modo recorrente, arelacéo com os professores e sobretudo com o olhar que
estesexprimiriam relativamente aos alunos, levados por seu estatuto de do-
minantes. Assim, “amaneirapelaqual nostratam”, assim como “ o professor
quesabenosouvir” participam dessaexperiénciadarel acéo pedagogica, na
qual os saberes ganham sentido através das modalidades com as quais 0s
alunos constroem interativamente suarel agéo com o professor. Os professo-
res sdo investidos de um poder pluridimensional: “elesensinam aslicoes”.
“encorgiamosaunos’, “ g udam acompreender melhor”. “ sabem nosouvir” ...
Se osaunos de CAP superestimam mais do que osde BEP o poder dos pro-
fessores, estes Ultimos parecem viver demodo diferente essaexperiénciase-
gundo aespecialidade e 0 sexo. Asmocas ddo umaimportanciamais* peda
gogica’ aos professores, destacando suaaptiddo paraensinar, paraexplicar e
ausar o tempo paraditar; enquanto que os rapazes assinalam maiso carater
“pessoal” do professor evocando seu “espirito cool”, o fato dele tratar os
alunos“ como sefossem adultos’ e que ndo “Ihes esquenta a cabegacom a
escola’. A especididade aparece também como discriminante namedidaem
que, nasformagdesindustriais, aimportanciadadaaumaformaprofissional
participade modo relacional e afetivo com o professor, enquanto laonde pre-
dominaaformaescolar (nas especialidades do setor terciario) as competénci-
as pedagogicas sdo mais val orizadas narelagdo. O peso das especialidades
pode ser finamente avaliado no interior de um mesmo setor: assim, osalunos
do BEP*“ el etrotécnico” ndo subscrevem apenasaforma profissional, mesmo
sepodem valorizar o professor que explicadando exempl ospréticos. Do pro-
prio fato das matérias profissionais serem, em grande parte, dispensadas sob
aformade cursosteoricos, os professores sdo bastante proximos dos a unos
no setor terciario, privilegiando aexplicacéo narel acdo compreensivaentre
professor ealuno.

Osaunosdo L P conferem ao professor um papel ativo narela
¢ao de aprendizagem. Contudo, oscilam entre duas visdes do “ bom profes-
sor”: umavisao escolar, maisvoltada paraacapacidade para“fazer osaunos
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compreenderem” asli¢dese o curso. Essavisio esta presente sobretudo entre
osaunosdo BEP, em particular nas especialidades do setor terciario (o que
explicaque aencontremos sobretudo entre as mogas, que S0 maiorianessas
especialidades). A outravisdo émaisvoltadaparaa“ atitude de escutaque 0
professor deveter quando temos problemas ou que sequer falar deoutracoisa
quenosinteressa’, dirdFrederic, 17 anos, aluno de CAP* construcéo de con-
juntosde caldeiraria’ . Encontra-se essal Ggica centrada sobre fatores de am-
biente entre os alunos em especialidadesindustriai s (em suamaioriamasculi-
nas), e, de maneiramaisdecisiva, entre o publico dos CAP. Por essarazéo, a
predominanciade umaldgicarelacional sobre umaldgicasociocognitiva(ou
pedagdgica, aliando os saberes, o professor e 0 aluno) explicaporque osalu-
nos definem as aprendizagens escol ares e profissionai s apenas sob 0 angulo
“socializador”. Kevin, 18 anos, aluno de CAP*“ marcenaria- gerenciamento”,
exprime, nestes termos, o que ele julga aprender no LP e arelagdo com os
professores: ... aqui, aprendo sobretudo aouvir 0Soutros, Vejo um pouco o
gue nos mandam fazer e discuto com os professores... €bem o LP, gosto do
atelier porque o professor ndo fica atras de mim... os professores, eles sao
simpéticos porgue se pode falar com eles sobre tudo e brincar um pouco”.
Globa mente, os a unos do BEP déo testemunho de umaautonomiarel ativa
em relagéo aos professores, afirmando parcial mente que aaprendizagem de-
pende de suamobilizac&o sobre os saberes eda” motivagao parair maislon-
ge”. Osaunosdo CAP mostram umaforte dependénciaem relacéo aos pro-
fessores de modo que 0s casos de éxito ou fracasso escol ares permanecem
associadosaeficaciado professor.

Asrdagbesentreafamiliaeaescola

Se 0 contexto escolar contribui paraaelaboracéo de um sentido
especifico paraaescolae os saberes, as entrevistas biograficas explicam o
fato de queainteracdo entre 0 aluno e aescola segjasempre atravessadapelo
peso das rel agbes simbdlicas construidas no interior do meio familiar (cf.
Lahire, 1995). Por meio dessaabordagem daexperiénciasociofamiliar dos
alunosde L P, 0 que se manifestaé que asformasde mobilizacdo, asdlvidase
as ambival éncias arespeito dainstitui¢do escolar sdo apreciadas aluz das
relagdes complexas entre 0 aprendiz eafamilia. A experiénciaescolar dos
alunos é estreitamente ligadaa experiénciasociorrelaciond e afetivanafami-
lia. Seestamos aqui diante de umaconstatacéo banal, isso implicaentretanto
umanovaconcepcao darel acdo com afamilia, namedidaem que, escolarizados
numaingtituicéo quefaz agpologiada“ responsabilidade’ equeprofissondiza
osalunos, quedevemtornar-se*“adultos’, ossujeitosvivem suarelagdo como
LP sob aforma de uma transi¢éo identitaria que incide sobre as relactes
construidas com o universo familiar, sendo ao mesmo tempo o seu produto. A
relagdo com afamilia é freqlientemente evocada sob 0 angulo daquilo que
pode mobilizar os saberes (“ aprender parafazer estudos que Nossos paisndo
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puderamfazer”, diz um auno de BEP*“ profissbes dacontabilidade’), dafalta
de correspondéncia existente entre asocializagéo familiar e asocializagdo
escolar (“No colégio, dizArmand, aprendi tudo o que se deve aprender, ndo
posso dizer 0 que exatamente, e, além disso, é duro, porgque 0s pais ndo po-
dem ficar atrés de nds, comecamos aaprender tudo o que € novo, 0s paisnao
conseguem acompanhar porque faz vinte anos que deixaram aescola’) eda-
quilo queinscreve o aluno numarelacdo contraditériacom o mundo escolar
(Heléne, dunade CAP“industriae malhaseroupas’ dir& “Minhamaeme
diz que posso vencer semeesforcar [...] maselatem razéo, minhamae, quan-
dodiz quesoulimitada, quendo sou inteligente”’). Diferentemente dosa unos
do colégio, arespeito dos quais apesquisarevel ou que pensam umaestreita
dependénciaentreaescolaafamilia, parece que essarel acdo admite umaou-
trasignificacdo entre o publico de L P. A concomiténciaentre* crescer” e“se
profissionaizar” contribui parao advento de um novo olhar sobre seu estatu-
to deauno, criangaefuturo operério. Osalunosde CAP, maisdo que osde
BEP, exprimem umaforte dependénciaafetivaerelaciona paracom afamilia
nagual véem um apoio e um modelo quedevem “reproduzir”.

Contudo, se osalunosde L P provém majoritariamente do meio
popul ar, seaprofissdo maisdominantedospaiséade” operario” (em ativida
deou procurando emprego), parece arriscado pensar suaexperiénciaapenas
sob 0 angulo de uma“trajetériade reproducéo” da classe aque pertencem.
Em primeiro lugar porque o L P sofreu mudancas, o que contribui paraamo-
dificagao das aspiragdes dos alunos, levados a prosseguir seus estudos. Em
seguida, numerosos al unosfazem aexperiénciade um encontro com saberes
novos, em todo caso diferentes daguel es que os pais puderam “ aprender” (o
queexplicao discurso do aluno quediziaque* 0s pal S ndo conseguem acom-
panhar”). A experiénciadosaprendizesndo € avaliadaforadasrelagbescom
o outro, dos quadros e referénciasidentificatérias quelhe ddo consisténcia,
legitimidade e sentido. Esse outro € multiplo: pode setratar dos professores
ou dospais; pode também ser quest&o dos colegas ou do grupo de pares. Na
verdade, essesdiferentes atores agem como relagbes compl exas e como pro-
cessos, de sorte que arelagdo com os saberes é atravessada pela interacéo
entre essas diferentesrelagdes. M as pode-se facil mente supor que anatureza
dessasdiferentesrel agdes variasegundo setrate dafamilia, dos professores
ou dosgruposde pares. A sociabilidade adol escente é apreciadaem dois ni-
veis: o doscolegasdeLPeodos“amigosdetododia’.

Entreoscolegasdaclasseeosamigosdetodososdias

A s pesquisas soci ol 6gi cas que se voltam para o sistemaescol ar
eseusatores privilegiaram aproblematicadasocializacdo no interior daesco-
laeforadela, maselas parecem ter focalizado aatengdo maissobreasrela
¢Oes que engajam osatores (osalunosentre si, 0s alunos e os professoresou
profissionaisdaeducacao) do que sobre asrel acbes que searticulam emtorno
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& Ver, a esse respeito, a

~

leitura critica que é
proposta por Elisabeth
Bautier e Jean-Yves
Rochex na primeira
parte de seu livro
(1998). Ai, elestratam
dos trabalhos de
Francois Dubet
(1991), de Robert
Ballion (1993), de
Patrick Rayou (1994)
e de Anne Barrérre
(1997).

Muitos sdo os alunos
que evocam a* pressio
dos outros’ para justi-
ficar (ou explicar) as
razbes de uma apro-
priacdo dificil dos sa-
beres assim como de
sua assimilagéo (o que
pode ser atestado por
uma “boa nota’ nos
deveres ou nos exa-
mes). Entretanto, to-
dos os alunos néo
véem nisto um obst&
culo insuperéavel. Al-
guns alunos, a0 mes-
mo tempo em que de-
nunciam o ambiente
ruim da classe e a cri-
tica dos colegas (“so-
mos uns palhagos”,
“intelectuais’. “filhos
de papai”...), mobili-
zam-se acerca dos sa-
beres manifestando
uma atengdo aos cur-
Sos e contornando as
formas de controle ju-
venil dominantes (é o
caso de alguns aunos
que dizem que “vao
falar com o professor
no fim da aula, ou, as
vezes, nos corredores,
para pedir que expli-
que coisas que eu ja
compreendi”, anuncia
Jean-Marie).
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datril ogiasoci abilidade-saberes-subjetividades® . Nas entrevistas com os alu-
nos de CAP e de BEP, percebe-se, em filigrana ou de maneiraexplicita, a
importanciadas rel agbes com os col egas e com 0s amigos naconstituicdo e
transformacdo do sujeito aprendiz.

Entre osrapazes, asociabilidadejuvenil € entendidacomo aut6-
nomaem rel acdo as aprendizagens. Eles sdo maissensiveisdo queasmogasa
“aprendizagem paraavida’, que créem efetuar no contato com os amigos
forado LP. Asmogas sdo mais atentas asociabilidade no L P, eem particul ar
no interior daclasse: elas sdo mais numerosas do que osrapazesao evocar “0
bom ambiente”, ou 0 * ambiente ruim daclasse paratraba har”. Tudo se passa
como sedi onde osrapazesval orizavam asrelagbes entre o mestree o auno
para“compreender o curso”, asmogasinvestiam nasrel agbes de sociabilida
de que as engajavam com outros col egas da classe para se mobilizar no que
diz respeito aos saberes. Assim, ndo se pode dissociar aexperiénciadarela-
¢do com os saberes escol ares darelagdo com o outro, remetendo nesse caso
aos pares. Os alunos dizem que aprendem na classe “ porque se vé como 0s
outrostraba ham, quando um auno vai ao quadro, tento ver como elerefletee
Seeu acertei o exercicio”, sugere Adrien, 17 anos, aluno de primeirasériede
BEP*“ manutenc&o de s stemas mecani cos automatizados” . Por essarazéo, e
apesar daidéiadominante segundo aqua “ s seescrevenaclasse’, naverda
deaexperiénciado aprender associafortemente arelagdo com o outro até no
sentido conferido apropriaatividade. Assim, Yohann, 18 anos, aluno de se-
gundas&riede CAP“ construcdo de conjuntosdecalderarid’, afirma “Como
professor de desenho, nGs Nos perguntamos o que é que ele quer com seus
Ccursos, ndo se entende nada e com os outros alunos discutimos com o profes-
sor paraque elafagaoutracoisaou entdo que explique’.

Osaunosde L P séo atentos ao seu ambienterelaciona imedia
to, o dos professores, mastambém o do grupo de pares. Tudo se passacomo
se a escolaridade no LP definisse o campo do possivel parao aluno e lhe
indicasse de maneirainformal até onde ele poderiase mobilizar acercados
saberes. Escutando Christelle, 18 anos, escolarizadaem segundasériede BEP
“materiaisflexivels’, percebe-se importanciadas rel acbes com os pares no
sentido e portanto nasmaneiras de engajar suasubjetividade naexperiéncia
do aprender: “Nossaclasse é perturbada, diz Christelle.... Elesndo param de
sefazer de palhagos, de saltimbancos, eu sou obrigadaafazer o mesmo que
eles, sendo vao dizer que sou careta, sei que ndo esta certo, masnao quero ser
visto como'intelectua™”.

Pensar aexperiénciados aprendizesindependentemente dasre-
lagBes de sociabilidade intra-escolares |evariaacair num impasse sobre 0s
efeitosligados ao contexto de escolarizagdo sobre asformas darel agdo aos
saberes. Esse contexto ndo serefere aqui ainstitui cao como estabel ecimento
no qual o futuro dos alunos é avaliado segundo as politicas e as estratégias
educativas de profissionaisdaeducacdo (cf. Duru-Bellat & Mingat, 1988).
Atribuimos ao contexto escolar umaacepcao maisqudlitativa, considerada
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tanto do ponto de vistados elementos obj etivos que definem asformagtes (a
especiaidade, acarreira...) quanto dasrelagbes de soci abilidade que sdo pen-
sadas demodo indissociavel com as aprendizagens escolarese profissionais.

Essas rel ages de sociabilidade construidas no LP - mas tam-
bém foradele- definem asmodalidades deimplicacdo com o trabalho escolar
epodem orientar asformas de mobilizacdo em rel agdo aos saberes. Por essa
razéo, quando os alunos evocam “aclasse’, os“ colegasdo liceu”, elesdao
conta das provas subjetivas que experimentam nesse dupl o contato com os
saberese com os colegas. Assim, pode-se compreender porque a gunsalunos
s30 tomados por uma espéci e de desanimo e se defrontam com impasses, so-
bretudo quando se sentem* ultrapassados’ por seuscolegasdeclasse. Severine,
18 anos, dunadeprimeirasériede CAP*“industriasdema haseroupas’, diz,
nessestermos, porqueelatem dificuldade para“ compreender oscursos’: “...ha
meninas da minha classe que me deixam de lado, sb falam entre si, etodo
mundo me deixadelado, naclasse, ficolano fundo, eu entéofacoigual... No
inicio, me aceitaram, mas |4, ndo sei n&o, € como se eu Ndo existisse... elas
falam comigo, me dizem bom-dia, e depois, maisnada’. Essadunavoltara
regularmente aosrelatos de sociabilidade parafazer delaum determinante de
seumal estar em “estar 1&” eassinalar 0s seus ef eitos sobre as aprendizagens
escolareseprofissionais. Elaprossegue maisadiante: “ Acho que sou sempre
aultimadaclasse, sou nula, ora, é verdade, e, no entanto, no inicio do ano,
faziaminhasamofadas e vestidosentre os primeiros, € normal, jaque venho
de SES, masaqui, todo mundo estanaminhafrente, entdo, éterrivel”.

A relacdo com os colegas de classe (e, de um modo maisgera,
do liceu) contribui para a percepcdo que o0 aluno constroi a propésito dos
proprios saberes e de s mesmo. Ao lado da sociabilidade intra-escolar se
constroi de umaoutraformade sociabilidadejuvenil. Trata-se do conjunto de
rel agOes soci o-subj etivas que definem o universo relacional do aunoforado
meiofamiliar.

A experiénciaescolar dos alunosde LP &, em primeiro lugar,
umaexperiénciasocial. Elaprocede de umasocializagdo e de umahistoria
familiar, de uma trajetoria escolar anterior e das relacdes sincronicas
estabel ecidas com o L P, com os colegas de classe e amigos da cidade ou do
bairro. E por meio dessas rel agBes complexas que definem os modos de soci-
alizacdo quetomaconsisténciaahipotese segundo aqua todarelagdo com os
saberes éao mesmo tempo e dial eticamente umarelacdo como outro econsi-
Qo mesmo.

O caso de Benedicte, 16 anos, escolarizadanasegundasériede
BEP*“bioservicos’ €instrutivo aesserespeito. Essaauna, “ orientadanuma
formagao” que ndo escolheu, contater ficado “revoltada’ com “o BEPonde
seaprendem coisas que ndo servem paranada’ (defato, que ndo seinscrevem
em seu projeto profissional, asaber, tornar-setrabalhadora) endo ter “presta-
do paranadaaprimeirasérie de BEP. Interrogada sobre as razbes de uma
metamorfose quanto ao trabalho escolar e amobilizagdo acercados saberes
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duranteasegundasé&riede BEP, elaveraseusresultados melhorarem dema-
neirasignificativa, o quelhe permitirulteriormenteintegrar-se numaprime-
raadaptacao “ ciénciasmédico-sociais’. Benedictediraque* compreendeu que
sempre sO setraba ha por st mesmae por seu futuro”. Narealidade, o desgjo
deaprender, querer ter &xito em matemética, gostar damicrobiologia... desig-
nam umadinamicacognitivae afetivaque € reveladapel aentrevistabiografi-
ca. E por meio do conhecimento deum “amigo, do primeiro ano dauniversi-
dade, quediz que posso vencer”, quetomasentido umamobilizagéo “ repenti-
na’ em relacdo aescol ae aos saberes.

Uma sociologia das formas de relagdo com os saberes supde
dois postulados dominantes. o da existénciade um sujeito portador de uma
histériasocia paracujaconstrucao el e contribui acada etapa de seu percurso
escolar; 0 de umaimbricacdo entre a experiéncia escolar, como mundo de
relagcOes sociaise simbdlicas, e os contelidos escolares com finalidade mais
ou menos definida, mas obrigando sempre o aprendiz atomar uma posi¢éo
(conforme ou ndo as expectativasingtitucionais). Por essarazéo, aexperién-
ciadosalunosde L P éaqui consideradasob o angul o das rel agbes complexas
vividas pelo aprendiz, do contexto escolar e dos saberesensinados. Seosalu-
nosevocam “ as matérias que sdo aprendidas’, 0s* estégios que S80 maisver-
dadeirosdo queo LP’, “aclasse onde agente sd escreve’, essas considera-
¢Oes pdem em relevo adificul dade que os aprendi zes experimentam para dar
sentido (direcdo e significacéo) aos saberes, tanto mai s que esses saberes per-
tencem aduasformas. aformaescolar eaformaprofissional. Saberesescola-
res e saberes profissionais (essadistingdo permanece pouco pertinente socio-
logi camente mas admite uma significagdo muito forte entre os alunos e os
professores) prefiguram relagdes subjetivas variavel s de um aluno a outro,
submetidos ao mesmo tempo ao peso dacarreirae daespeciaidade. Assm, se
todos osaunosassinalam, globalmente, que“ no L P, seaprende umaprofis-
s&0”, nem todos conferem a profissionalizacdo umaacepcdo positivae, em
todo caso, ndo identificam suasubjetividade e seu estatuto profissiona futu-
ros as atividades profissionais do momento.

6. Entre aprender uma profissdo e aprender na classe: coeréncia e
desvio na experiéncia escolar

A escolaeo L P sdo fortementeidentificados aos saberes, aco-
nhecimentos que se considera que devem ser “ aprendidos’ por um publico
que descobre“novascoisas’. Masosaunosde CAP e de BEP remetem, de
maneirarecorrente, os saberes constituidos asuasfiguras e usos normativos:
aprender aler e saber escrever e contar definem prioritariamente 0 que se
pensater aprendido naescola; a0 mesmo tempo, essas aprendizagens serviri-
am sobretudo “ parao trabalho que sevai fazer maistarde” . E apredominan-
ciadeumaformapréticaquequalifica, globalmente, asmaneirasdeviver ede
falar sobre suaexperiénciade aluno deliceu profissiond. “No colégio, tem-se
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asbases, aqui, sevai maislonge ese pdem asidéiasem prética’, diz Logan,
alunode BEP " estruturasmetdlicas’. ParaMiriam, “ naescol a, aprendi acozi-
nhar e passar” . Escolarizadaem CAP*“empregado técnico de coletividades’,
Miriam n&o evoca os ensinamentos anteriores no L P, nem a aprendizagem
tedrica Masasfigurasdo aprender definem asdiferentesformasdemobilizacéo
edeimplicacdo subjetivas. Asformas que nés evocamos aqui valem por seu
caréter significativo e“falante” e permitem avaliar melhor asrelagdes com-
plexas entre 0s saberes e 0s suj el tos que aprendem.

a) Aprender €*“trabalhar com suasméos’: umaformaoral-prética
derelagdo com os saberes?

Aline, de 17 anos, dlunade primeirasériede BEP“ bioservigos’
assmdefineossaberes. “ aprender éaprender aler, amemorizar... aqui, aprendo
amanter locais... € as matérias que se aprendem sdo matérias praticas’. A
relacao com os saberesremete, em primeiro lugar, afinalidade deumtitulo de
formagao: aprender aprética, dominar ossaberesprofissionais. A maior parte
dosalunosde L Pidentificam aaprendizagem com aaguisi ¢o de novos sabe-
res sobretudo préticos. O atelier, apraticae, maistarde, osestagiosem em-
presas contribuem paraaconstitui¢do de umarelagdo “nova’ com o mundo
escolar. Aliés, aprender evoca “ aprendizagem de uma profissdo”. Assim,
Liliane, alunade CAP* café-brasseria’ nosdisse, em suachegadaao LP, que
pensava que, “para aprender, era preciso encontrar um mestre de empresa
paraforma-ladurante o estagio”. Masaprender se assemel hatambém aquilo
que “interessa’ 0 auno, de modo que a preferéncia pela prética no atelier
pode ser interpretadaduplamente: deum lado, elapode manifestar umarela
cao refratariacom aformaescolar naquilo quetem de constrangedor e naqui-
lo que elaevocacomo lembrancas dol orosas; elapode exprimir umarel acéo
identitariaatravés daqual o aprendiz associa seu presente de aluno comum
futuro profissional (aprender no atelier € entdo impregnar-se de conhecimen-
tos que servem para a pratica, o que pode conduzir acritica dos contetidos
escolares dexcontextualizados. ParaBruno, aluno de primeirasérie de BEP
“eletrotécnica’, “ahistéria, isto ndo serve paranada para o trabal ho que se
vai fazer”). Por essarazéo, predominaentre os alunos umaforte dissociacéo
entre os saberestedricos e 0s saberes profissionai s, dissociacdo que elesten-
tam superar sgjaval orizando aprética, sgjaselecionando nasdiferentes maté-
riasaquel as quelhes parecem “interessantes’ (em relacéo aos projetosvaria
dostaiscomo aentradanavidaativa, 0 prosseguimento dosestudos...). Deve-
seassinaar que o discurso sobreaprética, sobre o que émanua éfortemente
ligado ao contexto de escol ari zagdo: um auno tem tanto maischancesdeevo-
car aprendizagens profissionais quanto mais 1- € escolarizadoem LP e 2-
associaseu futuro aumaentrada préximano mercado detrabal ho.

b) Aprender € descobrir que se é capaz de vencer: sobre a
(re)descobertadaformaescolar.
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Comofoi lembrado acima, amaioriados a unos experimenta
ram dificul dades escolares no col égio e vivem suaentradano L P sob o modo
deuma* orientacdo pel o fracasso” . Essaexperiénciado constrangimento es-
colar pode dar lugar adiversasformasderel acdo com aescolae com ossabres
ensinados. Assim, agunsaunos expressam seu desgjo de* mudar de orienta-
¢do no final do ano porque, francamente, ndo se faz nada de interessante”,
anuncia Cédric, de 17 anos, aluno de primeira série de CAP“metalurgia’.
Entretanto, paraoutrosaunos, aentradano L P pode ser acompanhada, pro-
gressivamente, de umaoutraredefinicdo de suarel aco com os saberes. Essa
redefinicdo corresponde 0 mais das vezes a recomposi¢oes identitarias e
relacionaisvividas pel o aluno e construidas no cotidiano. Por isso, se muitos
alunos insistem no fato de “tornar-se grande” em LP, “tornar-se adulto” e
“responsavel”, para além dos efeitos gerados pela instituicéo (o discurso
professoral faz aapologiada“ responsabilidade’), éumamaneiradiferentede
viver suarelacdo com aescolae com os saberes. Mas, olhando de mais perto,
percebe-se que esse ol har sobre suaexperiénciade a uno procedeamplamente
daexperiénciaescolar anterior que permite, paranumerosos sujeitos, encon-
trar referéncias no universo especifico que constitui o LP. Assm, seosaunos
vivem positivamente suarelagdo com os saberes, € sempreem referénciaa
umaescolaridade dificil experimentadano colégio: “ Aqui eu mesinto bem,
aprendo uma profissdo mas ve o também que sou capaz de conseguir apren-
der matemética, enquanto que, no colégio, eu eranulo... aqui, sempretiro
catorze ou quinze em matemética, € que ndo sou tdo burro assm” . Essas afir-
mag0es que sdo de Armand, de 16 anos, aluno de primeiraserie de BEP“ pro-
fissOes de venda”, revelam a dinamica subjetiva e cognitiva de uma outra
relagdo com os saberes, umarelagdo quendo deixadelevar o aprendiza“re-
ler” suahistoriaescolar. Mas essarel eitura pode conduzir aum paradoxo, a
saber, o reinvestimento nos saberes descontextualizados em detrimento dos
saberes profissionai s considerados como “ ndo interessantes’ ou pouco legiti-
mos paraserem ensinados. Assim, Benedicte, de 16 anos, diz que“sempre
quis aprender acozinhar”, mas quando chegou aqui, disse: “nédo é possivel
gue se cozinhe aqui, cozinhar ndo se aprende naescola’. A inteligibilidade
dessacriticaaparecera posteriormente quando Benedicte evocard seu interes-
Sepor “suas’ ciéncias, “ suas’ mateméticas, enquanto no colégio elaeranula.
Descobrindo-se capaz deter &xito nas matériastedricas, elasuperinveste nos
saberes descontextualizados em detrimento dos saberes profissionaisque, ao
contrario dosalunos que aderem fortemente aforma pratica dos saberes, |he
aparecem como uma* obrigagdo” , umacoacdo, as*“ matériasnasquais e pre-
ciso dequalquer modo aprender”.

Maispresenteentre osalunosdo BEPR, e maisaindanasespecia-
lidadesdo setor terciério, essal6gicanaqual aformaescolar superaaforma
profissional éno maisdasvezes propriados aprendizes que querem“ir longe
nosestudos’. Elapareceter suagénese no encontro entre aexperiénciaesco-
lar no colégio eaexperiénciano L P, sem ser obrigatoriamente aexpressdo de
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um projeto socio-subjetivo delongadata: com efeito, tanto algunsalunos- de
um bom nivel escolar - dizem ter “ preferido passar parao LP parair mais
longe”, quanto outros evocam amudancavividacom o encontro de saberes
gue fazem doravante sentido em s mesmaos, a0 Mesmo tempo em que S&o
remetidos aseu uso escolar.

Forma praticaeformaescolar ndo esgotam o conjunto dasfor-
mas derelagdo com os saberes. Existe umaterceiraformaque se pode quali-
ficar de “formaintegrativa de si”. Ela esta presente em raros alunos. Essa
formaoferece ao aprendiz apossibilidade de objetivar etornar coerentes os
saberes sem confundir osseusregistros.

¢) Umaformaintegrativaetransformadorades.

Poucos alunos com quem nos encontramos evocam os efeitos
transformadores de si aos quais a apropriacéo do saber pode conduzir. Os
raros a unos que acentuam esses ef eitos so freglientemente aquel es que des-
Ccrevem com precisdo e pertinéncia os conteldos das matérias; sdo também
maislevadosaconferir aos saberes umadimensdo smbodlicameta-praticaea
nao remeté-los a sua Unicafinalidade pragmaticaou utilitaria. Alias, esses
alunos ndo opdem os saberes tedri cos aos saberes profissionais (ou préticos).
Ao mesmo tempo em que reconhecem suaespecificidade, véem nelesmaisum
conjunto de contetidos “ complementares’ e os situam como um nicleo que
permite agpropriacéo do mundo edos objetosendo comotendoumfimems.
Enfim, essa categoriade aunosndo dissociaaexperiénciaescolar daexperi-
énciadavida. Se os saberes escolares sdo identificadosaum contetido dife-
rente daquilo que se pensa“ aprender navida’, el es constituem também uma
“chave” quetornapossivel analisar situagdesvividasforadaescola. Asopi-
nides de Daniel, de 16 anos, aluno de segundasériede BEP“ madeirase ma-
teriaisassociados’, mostram umagrandelucidez eriquezade andiserelativas
asfindidades (sentidos) dossaberes. “Noliceu, 0 que aprendo me permitever
em que pé estou, é certo que 0s cursos nos g udam acompreender melhor o
gue nosrodeiaeasaber melhor quem somos e como chegamosatéaqui... Os
professores nos g udam, mas cabe andsfazermosum esforgo... Eu néo preci-
S0 que fagam as coisas em meu lugar, basta somente me explicar algumas
bases e cabeamim fazer o esforco paracompreender [ ...] Compreender? E ser
capaz de analisar as situagdes aproveitando o tempo e se servindo do que se
tem... por exemplo, quando leio um livro deliteratura, procuro o sentido das
palavras no dicionério e depois me sirvo delas quando devo construir frases
interessantes... Haalunos que dizem que o que sefaz no atelier éo quehade
maisimportante, é certo, todo mundo ndo éigual, mas eu penso que ndo te-
mos curso de histériapor acaso... se estudamos histéria, € paracompreender
porgue Nostornamaos como Somos... por exempl o, aseleigdes européiasséo o
resultado de vérios sécul os de conflitos e, agora, fazemos apaz, sentamo-nos
unsaoladodosoutros’. Esseauno quevai bem naescolavem de umafamilia
de pais professores (0 pai ensinatecnologiano colégio, amée € professora
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priméria especializada em SES); parece mesmo que a média dos alunos é
levada ao conhecimento do mundo e adota uma posturana qual se percebe
como ator de suaexperiénciade aprender, sob um pano defundo datransfor-
magdo desi: “Paramim, vir aescolando é somente gprender umaprofissdo, €
também meinstruir com osoutrose com o que nos édito nos cursos... Eundo
Seria0 mesmo sendo tivesseido aescolae, se aprendo coisas, €em primeiro
lugar paramim... ndo queroficar por foragquando ougo osoutrosdiscutirem...
meus pai s pensam que o que hade melhor éter diplomas e ser grande, mas
pode-se crescer aprendendo coisas e estando apar davida’. Mas, apesar da
apol ogiados saberes descontextualizados, Daniel ndo élevado asubestimar
ossaberesprofissionals. Define-secomo “ a guém que aprende uma profissao
paramaistardeequeseinstrui paraagora’. Elediraiguamente que“ama
deiraétambém uma coisanobre, gosto muito daarte em madeira, nésfaze-
MOS essa arte porque estudamos as formas, vemos um pouco 0s move's...
Estudamososestilos, tipo Regénciaou Luis Felipe, isso também é historia’.
Imagem ideal-tipo do que pode ser uma experiéncia“feliz’ no LP, Daniel
exprime umaformaintegradorade relagdo com os saberes, pelo fato de ndo
confundir osregistros, ndo superestimar um contetido em detrimento do outro
e pelo fato de conseguir transcender aforma praticainscrevendo-aem sua
dimensdo cultural ehistérica

Pode-se entdo observar, percorrendo algumasformasderelacdo
com os saberes, que osa unosde L P definem suaexperiénciaoscilando entre
umavisao utilitériae um olhar mai s nuancado rel ativo aos contetidos escol a-
reseprofissionais. Se muitosdelesinsistem no caréter de obrigacéo dealgu-
mas matérias, nadistanciaentreasmatériasgeraise asprofissionais, napou-
caquantidade de estagios em empresas, muitostambém vivem relagtes sele-
tivas com os diversos saberes, de modo que num mesmo aluno podem coabi-
tar umacriticade certas matériasteoricas e umatomadade distanciaarespe -
to de certas matérias profissionais ou tecnol dgicas. Assim, nainterface da
0pO0si Gao entre 0s saberes tedricos e 0s saberes préaticos, 0 aprendiz tentaen-
contrar umacoerénciaparaos contetidos, remetendo-osaprojetos profissio-
nais, asua“ personalidade’ earelagbesintersubjetivas socia mente situadas.

Masaapreciacao dasformas derelagdo com os saberes convida
aumaampliacdo dospontosdevista: com efeito, se observamos que o sentido
dos saberes e asmodal i dades de mobilizacéo frente aescolacombinam uma
pluralidade de elementos (subjetivos, institucionais, relacionais...), asentre-
vistas mostram também que as atividades profissionais proprias de cadaes-
pecialidade seidentificam, parao aprendiz, a“ préticassignificativas’ name-
didaem quelhe mostram maneiras defazer e aparecem como “ reveladoras’
de umaposi¢éo no espago complexo dasrel agdes sociai s e culturai s que defi-
nem as aprendizagens préticas (ou profissionais). Por essarazéo, aexperién-
ciaescolar dos aunos de CAP ou de BEP diferenciam os aprendizes e 0s
convidam aassumir umaposturaespecifica(comprometidaou distante) ares-
peito desua“identificagdo institucional”.
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7. As atividades profissionais: entre 0 compromisso subjetivo e o
distanciamento

A aprendizagem de uma profissdo definitivadelimitafortemen-
teaidentidade dosalunosdo liceu profissional. Essaidentidade, ao evocar
cominsisténciaaprofissdo, é sobretudo o que é préprio dos alunos das espe-
cialidadesindustriais e daqueles que preparam um CAP. Contudo, conside-
rando todasas carreiras, 0sque priorizam as aprendizagens profissionais para
pensar-se como aprendizes sGo a maioria. Masdizer que“no LP seaprende
umaprofissdo” significaque o auno se conforme aos papéis prescritospela
instituicdo? De umamaneirageral, pareceu-nos que por detras daevocacdo
daaprendizagem de umaprofissao se perfilam diferentes| égicas, que tradu-
zem grausdiferentes deimplicacéo face aformagao, mas que exprimem ne-
cessariamente uma “relagéo de impregnacdo” que pode, se for o caso, ser
associadaapréticas sociais cotidianas pel o d uno. Por essarazéo, €0 proprio
sentido das aprendi zagens profissionai s que tentamos destacar entre os alu-
nosde CAPedeBEP, com o objetivo principal demostrar queamaneirapela
gual o auno sepensacomo aprendiz depende ao mesmo tempo das atividades
especificas daespecialidade e dos modos das rel agdes socio-subjetivasque a
apropriacao dessas atividadestornapossivel navidacotidiana.

a) Asdiferencas segundo ascarreiras. o0sCAPe os BEP.

Os saberes profissionais ensinados variam segundo acarreira.
Assim, os alunos de CAP se confrontam com matérias profissionais muito
proximas e complementares, o que é conforme aos obj etivos desse diploma:
formar futuros operérios especializados. O efeito-carreiraé manifesto entre
osalunosde CAPnamedidaem que, maisdo que osdo BER, eles se pensam
como futuros operarios e tém um conhecimento bastante preciso da*“ profis-
s80” que serdo conduzidosaexercer. Osaunosde CAP-cujaorigem socid
javimos- sdo o maisdasvezesvindos do ensino especializado — se pensam
como futuros operarios e parecem mais comprometidos subjetivamente com o
processo de gprendizagem da profissdo (o comprometimento semanifestapela
forteidentificacdo des mesmo com aformagéo e pouco recuo criticofaceas
SituagBes profissionai's, eles sGo menoscriticosarespeito daformaprofissio-
nd).

Osalunos de BEP mantém rel agbes complexas com aprofisso-
nalizagdo. 1sso se deve a dois elementos fundamentais: de um lado, sdo
escolarizados numacarreiraque formaoperarios polivalentes, o quelevaa
umacertaimprecisao entre os a unos (muitos declaram “ ndo saber aqueem-
prego o BEP leva’); de outro lado, o publico dos BEP vive uma forte
dissociacdo entre 0s saberestedricos e os saberes profissionais, 0 que conduz
aadotar duas posturas dominantes. ou o aluno subscreve aformaescolar e,
nesse caso, €levado adesvalorizar aformaprofissional, 0 que éumamaneira
deneutralizar os efeitos de umaorientagdo ndo escol hidaidentificando seu
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futuro aumaentradanuma* primeiraadaptacéo” (secdo mai stedrica) ou en-
t80 0 aluno subscreve aforma profissional valorizando-aem detrimento dos
saberes tedricos (a oposi¢cao ndo € téo radical; narealidade, os alunos séo
levados a selecionar as matérias e até mesmo, no interior de cadamatéria, a
selecionar os contelidos que lhes parecem importantes sjaparaavidaativa,
sgjano caso de pretenderem umaentradano bacharel ado profissional).

O efeito-carreirando éinterpretado somente sob 0 angulo dos
contetidos escolares, mais descontextualizados no BEP do que no CAP (o
BEP hojeemdiaéum estagio transitério em diregdo aumaqualificagdo supe-
rior). Ele éapreciado por suavez pelajuncao entre osfatos contextuais (ou
objetivos) que concernem ao contelido das formagBes e osfatos biograficos,
gueremetem essencialmente a histériae ao itinerério socio-escolar do aluno.
Assim, certosalunos de CAP, vindosdaterceirasérie geral outecnolégica,
mostram-se mai s distantes em relagdo a suaformagdo, como seaorientagdo
recebida(eles deveriam preparar um BEP ao sair do colégio) osconduzissea
n&o se pensarem como “ caldeireiros’, “ servidoresdebar”, ou “ costureird’, e
aesperar “fazer outracoisadepoisdo CAP (opini&o de Carole, de 17 anos,
alunade CAP*café-brasserid’). ParaLaurent, de 16 anos, “ 0 CAPde'metais
nao serve paranada, porque hoje em dia, quando se pode, € preciso no mini-
mo um BEP por exemplo, em eletronica’. Asvezes, atomadadedistanciaem
relacdo asuaformacdo esta estreitamente ligada a decepcdes e tensdes fami-
liares, como anuncia Cédric, aluno de primeirasérie de CAP, “marcenaria
agenciamento”: “ Eu poderiater trabal hado melhor e ndo estar agqui... meus
irmaosfizeram umasegundadelicey, isto &, e esfizeram um BEP em mecéni-
cade automoveis... Talvez, com o tempo, conseguirei vencer parater uma
outrasituacdo... umaboasituagdo” .

A impregnacao de saberes profissionaisficamanifestaentre os
alunos, mesmo se elestomam maior ou menor distanciaem relacéo aprofis-
sd0 que dizem aprender. Parece que a especialidade exerce um papel
discriminatério entre osalunos, 0 que €é umamaneirade pensar asformasde
relagbes com os saberes através do sentido conferido as atividades profissio-
naispropriamente ditas. Assim, 0 aluno pode dizer que ndo gostade cozinha
como profissdo mas achar que a prética de cozinha é “interessante porque
serveparaacasa’ . Finamente, o sentido de umaaprendizagem profissional €
avaliado segundo asfinalidades social s e/ou profissionais que osa unosiden-
tificam ou associam ao seu futuro.

b) O efeito-especialidade: umamaneirade repensar arelagdo so-
cio-subjetivacom aaprendizagem profissional.
Ossaberesprofissionaisdelimitam parao aprendiz um dominio
deatividade significando aespecialidade e aaberturada escol aridade parao
mercado detrabal ho. Significamigua menteahierarquiaeasdiferencas soci-
aisexistentes entre as “profissdes’. Deimediato, o sentido atribuido pelos
alunosaumaformacdo—lembremosqueamaioriadosaunosde L P evocam,
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em primeiro lugar, aespecialidade, parafalar do que pensam aprender no LP
—éestreitamenteligadaaos val ores sociais que envolvem osdominios profis-
sionaiseaprofissdesparaasquais se consideraqueo liceu deve preparéa-| os.

Raymond, de 17 anos, aluno de BEP “eletrotécnica’, faz parte
dosaunosque seidentificam com aespeciaidade e pdem em causaautilida-
dedos saberestedricos. Elefala, nessestermos, de suarelagdo com aforma-
¢ao: “Paramim, eu mevejo e etricistaporque navidadetodososdias, setem
necess dade de el etricidade, as vezes acontece que ajudo meu pai quando ele
faz trabalhos[...]. Agoratodo mundo que conheco pode me pedir para dar
umamapo paraconsertar osfusiveis, fazer funcionar um circuito elétrico ou
consertar um aparelho delavar”. Contudo, essealuno nosdirater “pedido um
BEP dehotelariamasndo foi aceito”. Pode-se ent@o considerar que aexperi-
énciaescolar impregnao adolescente e contribui paralhe abrir novas perspec-
tivas, adefinir relagbes especificas com seu ambiente socio-relacional efami-
liar. Assm, Raymond se pensacomo “eletricista’, mas efetuaumaaproxima:
¢ao entre as aprendizagens profissionais e as soli citagdes sociais que | he ddo,
em retorno, umaformade“reconhecimento” deseu “saber”.

ParaMéanie, dlunade BEP* profissdesdevenda’, “ aprofissao
devendedorapermite encontrar pessoas, col ocar-se em questéo, porque antes
€eu ndo pensava em nada ando ser em sair da escola, eu me entediavae era
teimosa... quando mediziam algumacoisa, ficavaagressiva... aqui, em ven-
das, aprende-se ter boa aparéncia e se tenta refletir sobre o que sefaz... a
professora e 0s estagios me mostraram bem que os clientes também tinham
expectativas e que se deve considera-las...” E certo que essaalunanosdira
quesuaidade, 18 anos, e 0 casamento proximo fizeram dela“ umaoutra pes-
soa’ (0 que mostraque aexperiénciaescolar esta estreitamente ligadaaou-
tros processos associados ao contexto escolar, masavidarelacional em ge-
ral), mas percebe-se que aespecialidade, com suasexigénciasingtitucionaise
normativas, transformao aprendiz e o levaapensar-se diferentemente.

O efeito-especialidade € observado entre os al unos que optam
por umalégica profissional . E igua mente observado, mas sob outraforma,
entre aguel es que se pensam num alhures, que ndo seidentificam seu futuro a
formacéo profissional atual. Mathilde, de 16 anos, alunade primeiro ano de
BEP" carreirassanitériasesociais’, diz ter “ficado chocada com as pessoas
idosas, como elasvivem em condi¢Besdificels... lasesperamassmofimde
seusdias, masndo ésimples... paramim, eu ndo poderiatrabal har dessejeito,
ndo se pode ser sensivel... de qualquer maneira, eu quero ser educadorade
criancas pequenas, 0 estagio me permitiu ver, de qual quer modo, como vivem
as pessoas deidade em casas de repouso” . Somos entdo conduzidos aobser-
var que aespecialidade, colocando o aluno diretamente diante das préticas
profissionais, vistasno L P ou no estagio, o coloca“ diante daverdade’ no que
concerne ao que o afastadaformaescolar e que o inscreve nasrel agdes com-
plexas com as atividades de significado social e subjetivo proteiforme. No
caso de Mathilde, as atividades profissionai sligadas aos cui dados com pesso-
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asidosas sdo vistascomo “ degradantes’, “ pouco interessantes’ em relagéo ao
seu projeto profissional, que ela define em torno das profissdes que lidam
comainfancia(* pelo menos, com as criancas, pode-sefazer com elas coisas
Interessantes, atividades de animag&o e de desenvolvimento... 0 queasprepa
raparaaescolamaternal”).

O efeito-especididade é avaliado como estabel ecimento deuma
relacéo de um aprendiz com atividades que possuem significagbes efinalida
des sociais e subjetivas. Esse estabel ecimento de relagéo varia segundo os
contetidos daformagao, de modo que se podem deduzir efeitos variados se-
gundo os saberes profissionaisusem ou ndo aformaescritural (lugar daescri-
tanasatividades), sgjam maisou menosval orizados naesca adas classifica-
¢cOes sociaisdas* profissdes’ (estatuto da especialidade, amecanicade auto-
maoveis ou ael etrotécnicasao maisvalorizadasdo que acaldeirariaou ama:
nutencdo de locais) e as relaces complexas entre a histéria do aluno e as
atividades praticadas.

O efeito daespecialidade sobre arel agéo com os saberes depen-
dedasatividades profissionais. Assim, aprender contabilidade pe o aluno
diante de atividades que combinam estreitamente aformaescrita (ou escol ar)
eaformaprética, de sorte que o aprendiz pode maisfacilmenteidentificar os
lacos existentes entre as matérias, enquanto o aprendiz de cozinhaou de ma-
nutencao delocais solicitaoutrarelagdo com o aprender: paraSandra, aluna
de CAP* empregado técnico de coletividades’, “ quando se cozinhaou sefaz
limpeza, aprende-se coisasdiferentesdaescola|...| agenteaprendeasevirar
navidade todos os dias... se vé também que sdo coisas que Vao nos servir
parao trabalho... eu ndo sabia que alimpeza se aprendia na escola, masno
estégio, sevéqueétil... aprendi acor dosprodutos e ahigiene do que come-
mos|...] o que aprendi no CAP serviraparaminhafamiliaquando eu fundar
umlar”. Arnaud, aluno de segundasérie de BEP“ profissdes de contabilida
de’, exprime demodo diferente o efeito-especiaidade: “ O queébomnoliceu
profissional sdo osestagios|...] Sel agoracomo sefaz acontabilidade, mas
S80 coisas que se aprende no curso, em classe, € certo que vemos direito e
economia, seaprendeafazer um quadro, agerir estoques... no estégio, aplico
tudoisto eaprendoaindamais’. Se Arnaud, diferentemente de Sandra, ndo se
apropria dos saberes integrando-0s aos usos domésticos ou cotidianos, ele
exprime, ao seu modo, o efeito-especialidade tornando-se “ consciente” do
fato de que o0 dominio dacontabilidade exige umaoutrarel agdo com o apren-
der, em particular com aaguisi ¢do de conhecimentos econémicosejuridicos
que pertencem aformaescolar. Assim, nas especiaidades do setor terciario, a
maioria dos alunos percebe a necessidade de uma apropriacdo de saberes
descontextualizados (mesmo sendo finalizados profissionalmente) em vista
daapropriacéo de saberes praticos. Esse ndo € 0 caso das especialidadesin-
dustriais (assim como de certas especialidades do setor terciario taiscomo
cozinha, higienedelocais...) que, pelaespecificidade das atividades propos-
tas, contribuem paraa confusdo entre a aprendizagem deum “oficio” eseu
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exercicio (osalunosdos L Pindustriais, namaioriado sexo masculino, “ gos-
tariam deter gpenaso atdlier, oscursosndo servem paranada, oprofessorfaa | B

. . , P 8 E certo que néo se pode-
enquanto nos queremosfazer coisas’) e, portanto, paraacentuar adistancia 5 dentificar aprofissio-
entreaformaescolar eaformaprofissional. nalizago dosindividuos

; ; 2 ; 4 em situacdo de trabalho
Umasociologiadasformasderelacdo com ossaberesaindaesta (cf. Dubar & Tripier,

por ser circunscrita. A pesquisa junto a alunos de liceus profissionais nos 1998), com ados alunos
ensinou que o sentido das aprendizagens é analisado a partir dasrelagbes ~ deLPparaosquaisoter-

A . A . mo “profissionais’ éina
complexas que unem ou separam aexperiénciaescol ar daexperiénciasocial dequado. Entretanto, a
dosaunos. Elanosensinaigualmentequearelacéo entreasocializagdoeas  vangosheuristicos pode-

: ; . 4 riam ser realizados senos
aprendizagens nos convidaaum aprofundamento: se osalunos so aprendem propomos aestuder ama.

na relagdo com os professores, com os pares e com a familia, elesndo se nerapelaqual osensinos
pensam foradaespeciaidade edacarreiradeformacdo. Assim, o efeito-for-  dispensadostentam*tor-

20identificafort t . o d nar profissionais’ osalu-
macao identificafortemente, nastiaopiniao, 0 queelespensam aprender N0 og'e o modo pelo qual
LP. Por razéo, umasociologiadas formas derelacdo com ossaberes€  estesseapropriam dossa:
levadaatrabal har acuestao do sentido social e subjetivo com o qual asativi- giﬂ%ﬂ‘_’ﬁi fezer In-
dades serevestem e mobilizam osalunos. Por esse procedimento, poder-se-&  projeto de formacéio a0

tentar aproximar umasociologiados curriculosescolaresdeumasociologia ~ qual elesidentificam seu

A X . . . futuro de operério ou de
daexperiénciaescolar, 0 que & umamaneirade aproximar o contexto objeti- tléjcﬁioo_ pererio ou

Vo, queseconsideraque“forma’ um publico, e oselementossubjetivosque  °A questo dasrelagdespe-
estao ligados s biografias (a0 mesmo tempo socais e singul ares). gg%o%ﬁgg\‘/’éerfs e
Além disso, aparticularidade do ensino no liceu profissional, dentreosquaiso darela-

pelofato deser escolar e profissional, convidaaperscrutar aespecificidade & comossaberesentre

~ . . ~ osprofessores. Esse pon-
deumarelagao complexaentreavontade de selibertar deumaorientacBondo "y e tratamos em nos-

escolhida, parauns, eacongtituicéo progressivadeumalodgicade” profissio-  sapesquisadedoutorado,

. ~ 1 . z ; serd objeto de investiga-
nalizacao” que aindaestapor ser exploradado lado dosnovos aprendizes?. cBes mais aprofundadas

Nessa perspectiva, poder-se-aigual menterel ativizar ahipotesedeum éxito  indoalém daprofissona-
escolar que seriaestreitamente dependente de umaobj etivacdo e mobilizagcéo 2;3%10 (cf. Hirshhorn,

. ~ para ver o que é
no abgol uto dos sat_)ere_s (os_al unos osfinalizam sempreem relacdo a usos, que, da histéria social e
inclusive usosrelacionaisesimbolicos, “aprender paradiscutir comosoutros  escolar do professor, par-
e mostrar que sabemos coisas’, por exemplo). Além do mais, a fraca %‘gﬁ;ﬁﬂ;ﬁ'@%ﬁdﬁj
mobilizacdo dosaunosdo LP emrelacio aos saberesforadoliceu,emcasa poblicodel P, daorgani-

principalmente, levaaquestdo seguinte: como explicar o éxito escolar entre  zagéo doscursosede so-

; « ) : ~ licitag&o deaprendizes. A
algunsa unosque o!l zem “aprender t_udo noL P ?Essai nt(?rr_ogag,ao cor_1duz a  complexidadedosestatL-
supor queénointerior do L P, arespeito daspréticaspedagdgicas,® masigual-  tosdosprofessoresdeL P
menteem relacéo Aatencio eap “interesse” construidos pelo aluno, que pode gnﬁggf'g?e”c elrgags());?ﬁ
ser explicadaavariedade dositinerérios escolares e, portanto, o caréter varia- lidade de uma andlise
do dasformasde rel acéo com os saberes. fina, opondo globalmen-

te os professores de ma-
térias gerais, vindos na
Nota sobre o sistema escolar francés maioriadauniversidade,
e os professores das ma-

, ., L. tériastecnol égicasepro-

Aposaescolapriméria, osalunosentramno colégio,noqual @  fissionais, vindos fre-

escolaridade duraquatro anos (sexta, quintae quartaseries, numacontagem qudensttef_gegte do éﬂundo

L. . oo L . s industrial depois de uma

decrescente, & contrario do sistemabrasiléiro). O colegio tornou-se*” unico escolarizacao em LP ou
desde 1975, o queimplicaque osalunos so fazem escolhasdeorientacdoa0 ~ emliceutécnico.
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technical teaching,
school knowledge,

learner subject,
school context,
socialization.
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terminar aultimasérie do colégio (terceira). Aofinal do colégio, osalunos sdo
orientados sgjaparaasegundasérie geral etecnoldgica, queleva, ao fina detrés
anos, seja ao bacharelado geral ou tecnol 6gico (no sistema francés, portanto, 0
bacharel ado corresponde ao nosso ensino médio), sgaasegundaprofissional, num
liceu profissiond, parapreparar um CAP ou um BEP (respectivamente“Brevéde
estudos profissionais e Certificado de estudos profissionais). Apds o BEP, e as
vezes aposum CAP, umaparte dos alunos- maisou menos15a16 % - integrara
uma primeira série de adaptagdo tendo em vista preparar um bacharelado
tecnol 6gico; de outro lado, para aproximadamente 40 % dos alunostitulares de
um BEP aorientac@o paraumaprimeiraprofissiona |hes permitirapreparar um
bacharelado profissional. Esse bacharel ado, criado em 1985, tem como finalidade
sobretudo aformacao de um operario atamente qualificado eainsercéo profissio-
na dosformados.

Recebido parapublicacgo em setembro/2001

Traducdo de Mariadas Gragas de Souza

JELLAB, Aziz. CAP and BEP students and school subject content: a contribution
to sociology of the forms of relationship among different fields of knowledge.
Tempo Social; Rev. Sociol. USP, S. Paulo, 14(1): 109-136, May 2002.

This paper discusses the relationship between socialization and
knowledge content in the carriers of technical teaching in France. It is a
sociological analysis of school experience based on two hypothesis: firstly, one
that considers the student as an original synthesis of a social history and
secondly, one that takes into account the importance of school context in the
building of meaning of knowledge and learning.
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